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Liebe Leserinnen und Leser,
so sprach Nathan:

~Mein Rat ist aber der: ihr
nehmt / die Sache véllig wie
sie liegt. Hat von / euch jeder
seinen Ring von seinem Vater:
/ So glaube jeder sicher seinen
Ring / den echten."

Was wollte er sagen: Alle Religionen sind gleich vor
Gott und miissen den Wert ihrer Religion durch prakti-
sches Tun und Liebe ohne Vorurteile beweisen.

Wir haben im vorliegenden Heft die Ringparabel nicht
gewdirdigt. lhre Wegweisung ist richtig - und doch
fihrt sie in dem Konflikt, um den sich dieses Zeit-
spRUng-Heft dreht, nicht weiter.

Wir nehmen sie stillschweigend als Richtschnur und
bieten in dieser Ausgabe neben Hintergrundinforma-
tionen zur Entstehung des Nahost-Konflikts vor allem
viel Unterrichtspraxis. Die Komplexitdt des Geschehens
bringt es mit sich, dass diese Unterrichtsbeispiele sich
diesmal an etwas dltere Schiilerinnen ab der 6. Jahr-
gangstufe aufwérts wenden. Die Geschichten kreisen
um Heranwachsende, die sich in ihren Geflihlen vor
Entscheidungen gestellt sehen. Wechselnde Identifika-
tionsangebote bergen die Chance, Empathie aufbauen
zu kdnnen: um mit den Augen des anderen zu sehen,
mit den Ohren des anderen zu horen, mit dem Her-
zen des anderen zu flhlen. Sicher sind wir nicht vor
Ort, nicht im Zentrum des Nahostkonflikts, aber schon
ware es, wenn diese Sensibilisierung auch hier, an den
Réndern der Auseinandersetzung, zu etwas mehr Ver-
stdndnis, zu etwas mehr Ruhe in der leider alltdglichen
Auseinandersetzung fiihren kénnten.

In der letzten Ausgabe des Zeitsprungs hatte sich
Matthias Hahn als neues Redaktionsmitglied vorge-
stellt. Auch ich méchte mich an dieser Stelle in meiner
neuen Funktion als Schriftleiterin des Zeitsprungs zu
Wort melden. Bitte lesen Sie unsere Zeitschrift immer,
uberall und durchaus auch kritisch. Wenn Sie neue An-
regungen oder Anderungsideen haben, freuen wir uns
uber Ihre Zuschrift. Es geht ganz leicht: Schreiben Sie
an sschroeder@akd-ekbo.de

Mit diesen Wiinschen griiBt Sie herzlich
Dr. Susanne Schroeder

Studienleiterin fiir Religionspddagogik
Schriftleiterin zeitspRUng
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Mystery — Nahostkonflikt

Jens Zakrzewski, Lehrkraft fiir ev. Religion und Geographie an der Evangelischen Schule Képenick (Gymnasium)

und Fachseminarleiter fur ev. Religion

1. VORBEMERKUNGEN

Das folgende Mystery ist bemiiht, die Komplexitdt des Nahostkon-
flikts fiir Schiilerinnen und Schiiler' der Sekundarstufe | darzustellen.

2. EINGANGSGESCHICHTE:

.Da will ich mitmachen!’, sagte Julia zu ihren Eltern, als sie von einem
Schiileraustausch in Israel hérte. Nach ausflhrlicher Vorbereitung
und einigen Monaten war sie dann tatséchlich im Heiligen Land.
Untergebracht in Jerusalem, sind ihr schon einige Unterschiede zu
Deutschland aufgefallen. Allerdings wurde es sehr seltsam, als sie

4. MYSTERY KARTEN:

Immer wieder erschiittern Anschldge israelische Stadte.

Im Jahr 2015 kam es zu 28 Opfern, fir die laut israelischen Me-
dien paldstinensischer Terror verantwortlich gemacht wird. Mit
einfachsten Mitteln verursachen Terroristen enorme Schiden.

Seltsam fand Julia es schon, dass in der Jerusalemer Altstadt an
fast jeder Ecke bewaffnete israelische Soldaten standen.

.Die werden wohl einen guten Grund dazu haben®, dachte sie
sich.

Schlagzeile

.Nach erneuten Ausschreitungen schrénkt Israel den Zugang
zum Tempelberg wieder ein: Muslime unter 50 Jahren diirfen an
diesem Freitag nicht an der heiligen Stditte beten.”

ZEIT Online (28.07.2017)

Auf dem zwanzigminttigen Hinweg zur Deutschen Schule Ta-
litha Kumi in Paldstina musste Julia gemeinsam mit Mila einen
Checkpoint passieren. Es sah ein wenig aus wie eine Tankstelle,
nur ohne Zapfsiulen. Uberall standen Soldaten und kontrollier-
ten die langsam durchfahrenden Autos.

In Richtung Jerusalem bildete sich ein Stau von Autos.

durchgangig, aufgrund der besseren Lesbarkeit in diesem Text ver-
wendet.

mit ihrer jlidischen Austauschschilerin Mila in Paldstina in der Deut-
schen Schule Talitha Kumi zu Besuch war. Dort verstand sie sich auf
Anhieb gut mit Abdi, einem 14jdhrigen Schiler. Als sich der Tag dem
Ende neigte und die Riickfahrt nach Jerusalem bevorstand, wollte sie
sich gerne mit Abdi in Jerusalem verabreden. Sowohl Mila als auch
Abdi sagten ihr direkt, dass das nicht gehen wiirde.

3. PROBLEMSTELLUNG:

Wieso kann sich Julia nicht mit Abdi und Mila in Jerusalem
treffen?

In Israel leben ca. 8,5 Mio. Menschen (Stand 2015), von denen
rund 6 Mio. jiidischen und rund 2 Mio. muslimischen Glaubens
sind. Die Teilung der Bevolkerung spiegelt sich auch in der Spra-
che wieder, als Amtssprachen gelten sowohl Arabisch als auch
Hebrdisch, die Sprache des jtdischen Volkes.

.Was ist das fiir eine Mauer?”, fragte Julia staunend Mila, als
sie die acht Meter hohe Betonwand direkt beim Checkpoint sah.

JAch, das ist die Grenze zwischen Israel und Paldstina.” antwor-
tete Mila gelangweilt.

2002 begann die israelische Regierung mit der Errichtung einer
Grenzmauer um das Westjordanland. Uber 760 km soll so Israel
von dem palastinensischen Land abgegrenzt werden. Die Mauer
ist als , Terrorabwehrzaun" geplant und verlauft zu groBen Teilen
nicht auf israelischem, sondern auf paldstinensischem Boden.

Die klimatischen Bedingungen im Nahen Osten zwischen Mittel-
meer und Jordan Tal laden zur touristischen Nutzung ein: wenig
Regen, hohe Temperaturen und viel Sonne. Fiir die landwirt-
schaftliche Nutzung entstehen allerdings enorme Versorgungs-
probleme. Aufgrund der trockenen und heiBen Sommer mangelt
es an lebensnotwendigem Wasser. Das reiche und technologisch
weit entwickelte Israel begegnet dem Umstand mit spezialisierter
Forschung.



Abb. und Karte: wikicommons

Durch den Bau der Mauer werden paldstinensische Bauern von
ihren kargen Feldern abgeschnitten und kdnnen diese nicht mehr
landwirtschaftlich bearbeiten. So kann zum Beispiel Abdis GroB-
vater nicht mehr seinen Olivenhain erreichen.

Der Prophet Mohammed gilt als Religionsstifter des Islam.

Die Al-Agsa Moschee, eine der drei heiligen Pilgerstatten des Is-
lam, befindet sich auf dem Jerusalemer Tempelberg. Der Name

Vor (ber 2000 Jahren wurde hier Jesus geboren, berichtet das ) B o
dieses Berges hangt unter anderem mit Kénig Salomo zusammen.

Neue Testament im Lukas Evangelium, Kapitel 2 Verse 1 bis 20.

Die Deutsche Schule Talitha Kumi liegt in Beit Jala, einem Nach-

Die Klagemauer in Jerusalem ist flr viele Juden ein Symbol fiir
barort von Bethlehem.

den ewig bestehenden Bund Gottes mit seinem Volk.

Urspriinglich stellte die Klagemauer die Westmauer des Tempel-
plateaus des zweiten Jerusalemer Tempels dar. Jerusalem gilt fiir die Juden als heilige Stétte, weil der Erzahlung
nach Salomos Tempel hier stand. Kénig Salomo war ein bedeu-

tender jlidischer Konig.
,So viele Menschen!", denkt Mila. Standig kommen ihr in der Je-

rusalemer Altstadt kleine Gruppen entgegen, viele singen auch

gemeinsam in fremden Sprachen. Gelegentlich werden die Grup- Uberall goldene Verzierungen, brennende Kerzen und Ménner in

pen auch von Personen begleitet, die Holzkreuze tragen. ordentlichen Roben und Gewandern. Ahnlichkeiten mit einer ka-
tholischen Kirche sind nicht von der Hand zu weisen.

Das monotheistische Judentum gilt als eine der &ltesten Religi-
onen der Welt. Erste Erwdhnungen gehen bis zu 3000 Jahre zu-
rtick und wurden unter anderem in der Tora, dem Glaubensbuch
des Judentums, festgehalten. Die Geschichten der Tora finden
sich auch im Alten Testament (Pentateuch).
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5. DIDAKTISCH-METHODISCHES KONZEPT

Die Mystery-Methode stammt urspriinglich aus dem Fachbereich der
Biologie. Sie lasst die SuS verschiedene Fachinhalte selbststdndig und
selbstorganisiert vernetzen. Ziel der Methode ist es, die SuS aufzu-
fordern, schlussfolgerndes und vernetzendes Denken zu trainieren, in
Teamarbeit an einer Problemlésung zu arbeiten und zu lernen, Ent-
scheidungen und Schlussfolgerungen argumentativ zu begriinden.?

Der idealtypische Verlauf der Mystery-Methode beginnt mit einer
Ausgangsgeschichte, durch welche die Neugier der SuS geweckt und
damit ihre Motivation gesteigert werden soll. Die Ausgangsgeschich-
te enthdlt einen Spannungsbogen und verknlipft idealerweise zwei
gegensatzliche Aspekte, die in einer rdtselhaften Leitfrage minden.
Hierdurch wird deutlich, dass die Beantwortung der Frage eine Ver-
bindung von gegensatzlichen Elementen erfordert und nur in einem
komplexen Zusammenhang erfasst werden kann. Die SuS nennen,
nachdem sie die Leitfrage gehdrt haben, erste Hypothesen zur Beant-
wortung der Frage und beginnen anschlieBend mit der Gruppenarbeit.
Hierfur erhalten sie 23 Informationskarten, welche wichtige Informa-
tionen zur Problemldsung bereithalten, aber auch Nebenerzahlstran-
ge beinhalten, die fur die Losungsfindung nicht relevant sind. Die
Aufgabe der SuS ist es, die Informationen zu lesen, zu ordnen, zu ge-
wichten und miteinander in Bezug zu setzen. Hierdurch werden viel-
faltige Kompetenzen der SuS geférdert. Zum einen missen relevante
Informationen aus den Karten herausgearbeitet werden, zum anderen
muss entschieden werden, welche Karten nicht zielfihrend sind.

Die SuS clustern die Informationskarten nach thematischen Schwer-
punkten selbststdndig und vernetzen sie schlussendlich im Struk-
turlegen. In diesem Prozess wird das vernetzte Denken gefordert.
Hierbei kommt es in besonderem MaBe auf die kommunikativen und
argumentativen Fahigkeiten der SuS an, die in ihrer Gruppe einen ge-
meinsamen Konsens finden miissen, um die Fragestellung zu losen.?
Letztendlich gibt es viele Losungsmdglichkeiten zur Fragestellung mit
unterschiedlichen argumentativen Ansitzen.* Ziel ist es, dass die SuS
auf die Fragestellung eine begriindete Antwort geben kénnen.

Die anschlieBende Sicherungsphase beinhaltet die Prasentation der
Lernprodukte, die auf vielfdltige Weise geschehen kann. Es besteht
die Mdglichkeit, dass die SuS die Informationskarten auf vorbereitete
Plakate kleben und zwischen den unterschiedlichen Karten Vernet-
zungen mit Hilfe von Linien oder anderen Signaturen erstellen. Bei
diesem Lernprodukt bietet sich die Methode des Gallery- Walks als
eine mogliche schileraktivierende Sicherung an. Weiterhin ist es
maglich, dass die SuS ihren Losungsweg legen und die wichtigsten
Informationen aus den Karten in ihr Heft Gibernehmen und somit das
Wirkungsgeflige inhaltlich notieren sowie selbstverstandlich auch die
Antwort auf die Leitfrage aufschreiben. In Anbetracht des zeitlichen
Rahmens wird auf das inhaltliche Ubernehmen der gelegten Struktur

2 vgl. Schuler, S. (2005)
3 vgl. Schuler, S.(0.J.) S.5.

vgl. Niveaustufen nach Biggs/Collis
S.118

(1982) in: Vankan, L. (Hg.) (2007)
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Abb.6: Eigene Darstellung des idealtypischen Ablaufs der
Mystery- Methode

verzichtet und nur die Antwort auf dem Arbeitsblatt Gibernommen.
Als Sicherung bietet sich bei diesem Lernprodukt ein Gruppenpuzzle
an. Hierbei wiirden die SuS der einzelnen Gruppen sich mit denen der
anderen Gruppen mischen und anschlieBend den Lésungsvorschlag
ihrer Gruppe den anderen SuS vorstellen. Hierdurch wird die SuS-Ak-
tivitat moglichst hochgehalten und Verbindlichkeit und Verantwor-
tung geschaffen, da jeder SuS der Gruppe sein Ergebnis vorstellen
muss. Nachdem die SuS wieder ihre Pldtze eingenommen haben,
nennen Sie im Plenumsgesprach die Antwort auf die Leitfrage, um
anschlieBend die Hypothesen zu Uberpriifen. Idealtypisch endet die
Mystery-Methode mit einer metakognitiven Reflexion durch die SuS.
In dieser Phase reflektieren die SuS den Prozess der Losungsfindung
und Uberdenken ihre Denk- und Vorgehensweise. Sie bekommen
zudem Strategien anderer Gruppen vorgestellt und machen sich
dadurch Stdrken und Schwiéchen ihrer eigenen sowie der anderen
Gruppen bewusst.



6. MOGLICHER ABLAUF DER METHODE
IM UNTERRICHT

Der Einstieg der Unterrichtsstunde erfolgt durch das Verlesen oder
das Erzdhlen der Eingangsgeschichte durch die Lehrkraft. Ein mogli-
cher alternativer Einstieg wére, die Ausgangsgeschichte in Textform
an die bereits in Gruppen eingeteilten SuS zu verteilen und somit die
Einstiegsphase mit in die Gruppenarbeitsphase zu verlegen.

Im Anschluss an die Vorstellung der Leitfrage ,Wieso kann sich Julia
nicht mit Abdi und Mila in Jerusalem treffen?" werden die SuS auf-
gefordert Hypothesen zur Beantwortung zu entwickeln, die gesam-
melt werden (Tafel oder Folie). Durch die Bildung von Hypothesen
wird die intrinsische Motivation der SuS stdrker angeregt und die
Zugdnglichkeit zum Lernstoff erhoht. Dadurch soll die SuS- Aktivitat
in der Erarbeitungsphase gesteigert werden.

Die Erarbeitungsphase wird selbststdndig von den SuS durchge-
flhrt. In leistungsheterogenen Kleingruppen zu maximal vier SuS
werden die Informationskarten gelesen, sortiert, gewichtet und
anschlieBend in Zusammenhang gestellt. Die Begriindung fiir die
Einteilung in leistungsheterogene Gruppen liegt im erhdhten Dif-
ferenzierungsgrad. So kénnen sich SuS mit unterschiedlichen Le-
setempi oder unterschiedlichen Féhigkeiten, Inhalte miteinander zu
verknuipfen, erganzen. In diesem Arbeitsprozess verhilt die Lehrkraft
sich reaktiv, um den SuS die Mdglichkeit zu geben, in einem hohen
MaB selbststéndig zu arbeiten.

Schnelle Gruppen erhalten von der Lehrkraft eine Folie, auf der sie ihr
Ergebnis mithilfe von Folienstiften festhalten sollen. Dies stellt eine
Vorarbeit zur Sicherungsphase Il dar und bietet ein erneutes Angebot
zur Differenzierung nach Arbeitstempo.

Die Sicherungsphase ist zweigeteilt. In einem ersten Schritt stel-
len sich die SuS in neuen Kleingruppen ihre Losung vor. Die neuen
Kleingruppen werden so durchmischt, dass in jeder neuen Gruppe
ein Mitglied der Gruppen aus dem Erarbeitungsprozess vertreten ist.
Die SuS entdecken im Austausch mit anderen SuS unterschiedliche
Losungen und gleichen in dieser Phase ihr Ergebnis mit dem der an-
deren ab. Der Schiiler, der an der Entstehung des Produktes betei-
ligt war, erlautert den anderen SuS das Arbeitsergebnis der Gruppe.
Die neuen Kleingruppen wechseln auf das Signal der Lehrkraft hin
das Produkt. Nachdem die SuS zwei weitere gelegte Strukturen ge-
sehen haben, wird diese Phase beendet. Im Regelfall gleichen sich
die Strukturen in wesentlichen Punkten, sodass die Betrachtung
von zwei anderen gelegten Strukturen ausreicht. Im Falle der Zeit-
not kénnte diese Phase entfallen und direkt zur Sicherungsphase Il
ubergeleitet werden. Die Reflexion wiirde dann ausschlieBlich in der
Transferphase erbracht werden. In einem zweiten Schritt findet eine
inhaltliche Sicherung der Arbeitsergebnisse statt.

Hierfiir stellen zunichst einzelne SuS kurz ihre Antwort vor, und
abschlieBend wird mithilfe des OHP die Antwort der schnellsten
SuS-Gruppe prasentiert. Hierdurch erfahren die SuS eine Wertschét-
zung ihrer Arbeit, da ihr Ergebnis der gesamten Klasse zur Verfligung
gestellt wird. Alternativ bestiinde die Mdglichkeit, dass die Lehrkraft
seine Losung der Klasse diktiert, dies wiirde zwar gewahrleisten, dass
die SuS alle dieselbe L&sung als Sicherung notiert haben, aber dadurch
wiirde ihr eigenes Ergebnis nicht die nétige Anerkennung erfahren.

Zum Abschluss der Stunde findet in der Transferphase eine meta-
kognitive Reflexion des Arbeitsprozesses statt. Diese Phase ist wich-
tig, da die SuS ihre Arbeitsweise reflektieren und die Vorgehensweise
der anderen Gruppen nachvollziehen kdnnen. Hierbei sollen die SuS
ihre eigene Vorgehensweise tberdenken und neue Strategien ken-
nenlernen. Es soll in einem Unterrichtsgespréach tber Probleme, die
sich wihrend des Prozesses ergeben haben, gesprochen werden und
anschlieBend tber ihre Losungsfindung. Diese Phase findet im Plen-
um statt, da die Reflexion moglichst strukturiert durchgefiihrt wer-
den soll. Alternativ wére die Verlagerung in die Gruppenarbeitsphase
auch maoglich, hierfir misste jedoch eine starke Flihrung durch das
Material gewahrleistet sein. Notfalls kann die Transferphase auch als
Hausaufgabe erfolgen, dazu musste dann zusétzliches Material aus-
geteilt werden. Die Reflexion dieser Unterrichtsstunde erfolgt dann
unmittelbar zu Beginn der folgenden Stunde.

Maogliche Arbeitsauftrige zur metakognitiven Reflexion:
e Beschreibe die Vorgehensweise deiner Gruppe im Arbeitsprozess.

e Erldutere aufgetretene Probleme wahrend des Arbeitsprozesses
und euren Umgang mit ihnen.

e FErklédre, wie ihr zur Lésung der Leitfrage gekommen seid.
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"Wessen Wahrheit?“

Der Nahostkonflikt im Religionsunterricht

Eine Unterrichtsidee

Thorsten Becker, Lehrer fur Religion und Geschichte am Ev. Gymnasium Potsdam-Hermannswerder

und Fachseminarleiter fir ev. Religion

Bei dem Nahostkonflikt handelt es sich um kein klassisches Thema
des Rahmenplans flir Evangelische Religionslehre. Sogar kommt das
Wort ,Israel” im neuen Rahmenplan tiberhaupt nicht vor. Daraus soll-
ten aber keine voreiligen Schliisse gezogen werden, denn schlieBlich
nennt der Rahmenplan natiirlich zahlreiche Themen und Inhalte, die
der jlidischen Geschichte, Religion und Landschaft zuzuordnen sind.
Zudem wird insbesondere mit der Lebensfrage 3 - die Frage nach ei-
nem gelingenden Miteinander - ein grundsatzlicher Schwerpunkt auf
die Entwicklung einer Konfliktldssungskompetenz gelegt, die sich all-
gemein und exemplarisch am Beispiel des Nahostkonflikts profilieren
kann.

Zur Sache

Der israelisch-paldstinensische Konflikt ist deshalb so schwer zu l&sen,
weil er ein multikausaler Konflikt ist. Dadurch ist es nicht méglich, nur
einen einzelnen Ansatzpunkt zu seiner Losung zu finden.

Der Konflikt hat eine territoriale Dimension, da beide Konfliktpar-
teien Anspruch auf das gleiche Land erheben. Selbst die aktuell von
moderater paldstinensischer Seite wie auch von der Bundesregierung
geforderte Zweistaatenlésung bietet keine Antwort auf den grund-
satzlichen arabischen Anspruch auf das ganze Land, auf die Frage der
israelischen Siedlungen im Westjordanland und auf die Frage nach
dem Status von Jerusalem.

Die Frage des Territoriums beinhaltet dartiberhinaus die Frage nach
der Verteilung der Ressourcen, insbesondere des Wassers (womit auch
eine 6konomische Dimension vorliegt).

Des Weiteren hat der Konflikt eine ethnisch-nationalistische Di-
mension. Beiden Konfliktparteien geht es um einen Nationalstaat
im herkdbmmlichen Sinne, was sich in nationalen Symbolen wie der
Flagge und der Hymne niederschldgt, was aber auch rechtliche Uber-
legungen nach sich bezieht. Minderheitenschutz, Minderheitenrechte
und —chancen werden jeweils mit groBem Misstrauen betrachtet.

SchlieBlich ist der Konflikt geprdgt von einer religiosen Dimension.
Spéatestens seit der Eroberung der Klagemauer 1967 bekam die bis
dato sozialistisch orientierte zionistische Bewegung eine zunehmend
religiose Prdgung, die bis heute durch das Anwachsen des orthodo-
xen Judentums noch verstarkt wurde. Gleichzeitig wurde die Zunah-
me des islamischen Fundamentalismus ein Katalysator des Konflikts.

Beide Seiten untermauern ihre territorialen und ethnisch-nationalen
Anspriiche zunehmend auch mit einer religidsen Argumentation.”

Diese sachliche Analyse des Konflikts ist von Noten, mochte man
nicht aus einer Solidarisierungshaltung entweder einerseits mit Is-
rael (Nationalstaat des Volkes der Bibel; Juden als Opfer der Shoah;
Zionismus als moderne Staatsidee) oder andererseits mit Paldstina
(schwaches, unterdriicktes, besetztes Land; ,David gegen Goliath”;
Wahrung internationaler Abkommen und der Menschenrechte) in
eine Situation geraten, in der man nicht mehr in der Lage ist, die
Perspektive der jeweiligen anderen Konfliktpartei wahr- und ernstzu-
nehmen. Dies gebietet aber ein christlicher Umgang mit dem jeweils
JAnderen”

Didaktische Zielsetzung

Bei der Erziehung zur Selbstdndigkeit ist es entscheidend, dass die
Kinder unbeeinflusst durch die Position des Lehrers in die Lage ver-
setzt werden, sich ein eigenes und kritisches Bild des Konfliktes zu
machen, und es ihnen ermdglicht wird, eine eigenstidndige Positi-
on zu beziehen. Hierfiir missen im Unterricht die beiden Positionen
wertfrei und gleichrangig dargestellt und erarbeitet werden. Der Re-
ligionsunterricht muss in dieser Thematik dem fiir die Politikerzie-
hung grundlegenden Beutelsbacher Konsens folgen.?

Der Nahostkonflikt bekommt in der Regel eine groBe Medienpréasenz.
In jlingster Zeit loste die von US-Président Trump angekindigte
Verlegung der US-Botschaft nach Jerusalem eine neue Diskussion
aus, die bis in die UN-Vollversammlung reichte. Dies macht deutlich,
dass es sich hier um einen Konflikt von globaler Bedeutung handelt.
Stadtenamen wie Jerusalem, Bethlehem und Nazareth, die christlich
sozialisierte Kinder aus biblischen Geschichten kennen, verdeutlichen
zusatzlich, dass die zukiinftige und gegenwartige Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiler damit direkt betroffen ist.

Das oben beschriebene komplexe Ineinander verschiedener Kon-
fliktdimensionen stellt eine besondere Herausforderung an die

konflikt, Geschichte, Positionen, Perspektiven, Minchen 2016, S. 10f.

2 Vgl. Sutor, Bernhard: Politische Bildung im Streit um die .intellektuelle
Grindung” der Bundesrepublik Deutschland, in: Aus Politik und Zeitge-
schichte, B45/2002, Bonn 2002, S. 17 ff

Bild: Andrew Shiva | Wikipedia



Entwicklung einer Konfliktlésungskompetenz dar, die sich an christ-
licher Wertschdtzung orientiert.

Ein moglicher Unterrichtsverlauf

Die hier beschriebene Methode kann sowohl am Anfang einer Unter-
richtsreine zum Nahostkonflikt als auch am Ende eingesetzt werden.
Steht sie am Anfang, dann dient sie zum UmreiBen und Er6ffnen
des Konflikts, der dann erst am Ende angemessen beurteilt werden
kann. Erfolgt sie am Ende einer Unterrichtsreihe, wird die Beschaf-
tigung mit dem Nahostkonflikt geblindelt, hier kénnen auch andere
im Unterricht erarbeitete Ergebnisse flr eine Argumentation nutzbar
gemacht werden.

Da LerngruppengroBen, Altersstufen und inhaltliche Voraussetzun-
gen sehr unterschiedlich sein kénnen, beschrankt sich die Beschrei-
bung nur auf die Methode und die Inhalte selbst. Welche Einstiege,
Gruppeneinteilungen oder unterstiitzende MaBnahmen ergriffen
werden sollten, wird jede Lehrkraft flr die entsprechende Lerngruppe
selbst am besten entscheiden kdnnen.

Die Idee fiir das hier beschriebene Projekt entsprang einer Zeitungs-
meldung, wonach in Israel ein Schulbuchprojekt gestartet werden
sollte, das eine gleichrangige Wiirdigung der israelischen und ara-
bischen Perspektiven auf den Nahostkonflikt und seine Geschichte

vorsah. ,Das Schulbuchprojekt, das den Titel ,Das historische Narrativ
des Anderen kennenlernen' bekam, sorgte fiir Aufsehen. Von seiner
Idee und Struktur her ist es im Grunde simpel: Auf der linken Seite
steht das israelische Narrativ, auf der rechten das paldstinensische -
dazwischen gibt es Platz fiir eigene Gedanken."® Leider wurde diese
Schulbuchidee von beiden zustiandigen Regierungen verboten.

Im Grunde folgt die Methode dem Quergruppenprinzip. Die Lerngrup-
pe wird in zwei Gruppen eingeteilt, denen jeweils entweder Quellen-
texte aus israelischer oder arabischer Perspektive gegeben werden.
Die Aufgabe besteht darin, zunéchst in ,Expertengruppen” ein ,isra-
elisches Narrativ" bzw. ein ,palédstinensisches Narrativ" zu verfassen.

Fiir die Sekundarstufe Il konnen hier als Kategorien die Uberschrif-
ten aus dem Heft 83 der Reihe ,Geschichte lernen" dienen (Thema:
Israel - Paldstina). Dieses Heft schldgt eine dhnliche methodische
Idee vor und liefert zusatzlich sehr gute Quellen. Leider ist es aus
rechtlichen Griinden nicht mdglich, diese Quellen hier abzudrucken.
Das Heft verfolgt jedoch einen stdrker geschichtswissenschaftlichen
Ansatz.*

Zugriffam 11.02.18,19.51h.
4 Geschichte lernen, Heft 83 (2001), Seelze-Velber 2001.



Die dort genannen Kategorien sind

zur territorialen Dimension:

1. Paldstina vor der israelischen Besiedlung
2. Wem gehort das Land?

zur ethnisch-nationalistischen Dimension:
3. 1948 und 1967: Flucht oder Vertreibung?
zur religiosen Dimension:

4. Anspriiche auf Jerusalem: Yerushalajim oder Al Quds?

In einem zweiten Schritt werden nun Quergruppen mit dem Auftrag
gebildet, sich ihre Ergebnisse gegenseitig vorzustellen und daraus eine
gemeinsame Geschichte zu verfassen. Methodisch kann man hier mit
vorstrukturierten Tabellen die Idee des oben genannten Schulbuches
aufgreifen: Jede Gruppe fillt zunéchst eine linke oder eine rechte
Spalte aus. Die anschlieBende Aufgabe besteht darin, in der mittleren
Spalte eine - mdglichst nicht wertende - Synthese beider Spalten zu
verfassen.

Es wird schnell deutlich werden, dass bereits in minimalen Formu-
lierungen wie ,obwohl" ,zwar" usw. enormer Sprengstoff liegt, weil
dadurch Forderungen je einer Seite abgewertet oder aufgewertet
werden. Der folgende beispielhafte Ergebnistext entstand in einer
Lerngruppe einer 11. Jahrgangsstufe am Evangelischen Gymnasium
Potsdam-Hermannswerder:

Ein Land — zwei Volker

.Bis heute bestehen Konflikte zwischen Israelis und Arabern um das
Anrecht, das Land Israel bzw. Paldstina besiedeln zu diirfen. Zu-
ndichst stellt sich die Frage: Wer besiedelte das Land zuerst? Israe-
lis oder Araber? Die Israelis berufen sich auf den ersten Tempel, der
durch den Kénig Salomon um ca. 1000 v. Chr. gebaut wurde. Die
Araber hingegen behaupten, dass es sich bei diesem Tempel um die
noch heute stehende Moschee Al Agsa handelt. Die Antwort auf die
Frage, wer zuerst dieses Land besiedelte, ist nach heutigem Wissens-
stand historisch nicht nachweisbar und kann deswegen nicht zur
Konfliktlésung beitragen, obwohl Israelis und Araber immer wieder
ihre Berechtigung auf das Land darauf zurlickfiihren. In den ndchs-
ten 3000 Jahren stand das Land immer wieder unter verschiedenen
Herrschaften.

Flaggenentwurf einer
11. Klasse

R




1882 entstand unter der Fiihrung Theodor Herzls die zionistische Be-
wegung, die die erste Aliyah zur Folge hatte. Das seit 1517 zum Os-
manischen Reich gehdérende Paldstina fdllt 1920 im Zuge des Ersten
Weltkrieges unter die britische Mandatsmacht. Als Verwaltung des
Landes spricht GroBbritannien beiden Seiten Rechte zu: Den Ara-
bern wird auf rein arabisch bevélkertem Land ihre Unabhdngigkeit
zugesichert, den Juden wird die Unterstiitzung bei der Griindung
eines eigenen Staates zugesprochen, sofern die Rechte der nicht-
Juidischen Gemeinschaften nicht beeintrichtigt werden. Am 14. Mai
1948 kommt es zur Griindung des Staates Israels. Seitdem kommt
es immer wieder zu kriegerischen Auseinandersetzungen mit den
Nachbarstaaten, die die Israelis gréBten Teils fiir sich entscheiden
konnten.

Seit der Griindung des Staates Israels verlieBen immer mehr Ara-
ber das Land, nach Meinung der Araber durch gewaltsame Vertrei-
bung durch die Israelis, aus Sicht der Israelis auf freiwilliger Basis.
Bis heute konnte der Konflikt um das Land nicht gel6st werden, die
kdmpferischen Auseinandersetzungen zwischen den Arabern und
den Israelis halten weiter an.

Mit Blick auf die Geschichte des Landes wird deutlich, dass beide
Vilker ein Anrecht auf das Land haben, jedoch durch Krieg keine
friedliche Losung gefunden werden kann.

Ein friedliches Zusammenleben kann nur erreicht werden, wenn Isra-
elis und Araber gleichermaBen bereit sind, miteinander zu kommu-
nizieren, Kompromisse einzugehen und ihr Verhalten nicht mehr mit
vergangenen Geschehnissen zu rechtfertigen. Beide Seiten miissen
sich als gleichwertig ansehen, egal welcher Nation oder Religion sie
angehdren. AuBerdem sollten andere Léinder durch antimilitdrische
Vermittlung Hilfestellung zur Konfliktldsung leisten.”

- (Schilerinnen und Schiiler einer 11. Jahrgangsstufe)

AbschlieBend werden die verfassten Texte im Plenum besprochen.
Die Analyse kann sowohl die Methode, den Erarbeitungsprozess,
als auch die Ergebnisse kritisch in den Blick nehmen. Weiterfiihrend
kdnnen auch die Losung des Nahostkonflikts insgesamt und die Aus-
bildung von Alternativen Bestandteil eines vertiefenden Unterrichts-
gesprachs sein.

Weiterfuhrung

Das Projekt kann fortgefiihrt werden, indem man sich auch mit der
Flagge als einem wichtigen Symbol eines Nationalstaates kritisch
auseinandersetzt. Der Position z.B. Ulrike Guérots folgend, dass die
Zeit der Nationalstaaten im Grunde bereits vorbei sei®, und angesichts
des Umstandes, dass die demographische Entwicklung in Israel und
Paldstina in kurzer Zeit einen ethnisch-judischen Nationalstaat fast
nicht mehr denkbar erscheinen lassen wird, ist es durchaus sinnvoll,
Uber eine neue Flagge des Staates nachzudenken. Die aktuelle israe-
lische Nationalflagge wird als ein zur Flagge gewordener Tallith (Ge-
betsschal) verstanden und ist somit ein religiéses jidisches Symbol.
Trotz des Minderheitenschutzes und der Minderheitenrechte, die die
nichtjldische Bevélkerung in Israel genieBt, driickt die israelische Na-
tionalflagge damit den Gedanken des judischen Nationalstaates in
besonders eindringlicher Weise aus. Eine Uberlegung im Unterricht
kann also sein, ob auch eine Flagge denkbar ist, die unabhdngig vom
Nationalstaatsgedanken ein integratives Signal auf die Gesamtbevdl-
kerung austiben kann.

Der Vorschlag derselben Lerngruppe wurde damals so begriindet, dass
er in der Farbwahl den geographischen Besonderheiten folgt (griin
fur den fruchtbaren Norden, blau flr die Lage an Meer, See und Fluss,
gelb fir die Wiiste).

Schluss

Es ist nicht zu leugnen, dass angesichts der bleiernen und unbeweg-
lichen Situation im Lande selbst eine langfristige Beschéftigung mit
diesem Thema fir die Lehrkraft desillusionierend sein kann. Der Auf-
gabe, mit Schiilerinnen und Schiilern an Berliner oder Brandenburger
Schulen sich dieser Problematik anzunehmen, sie nicht nur verstehen
zu wollen, sondern auch kreative und konstruktive Lsungsvorschlage
zu erarbeiten, steht immer die Frustration gegeniiber, dass vor Ort
keine der beiden Seiten dienliche Ideen zur Uberwindung des Kon-
flikts entwickeln. Es bedarf dabei eines groBen Vertrauens darauf, dass
das Samenkorn, das man hier in die ndchste Generation legt, eines
Tages keimen wird. Aber Hoffnung ist ja von jeher eine Kernkompe-
tenz der Theologie.

Literatur:
Geschichte lernen, Heft 83, Israel-Paléstina, Seelze-Velber 2001.

Busse, Jan u. Stettner, Stephan: Das Jahr, das den Nahen Osten
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Grenzgebiete. Liebe in einem zerrissenen Land

Jugendroman von Friedhelm Kraft

Unterrichtsmaterial zum Jugendroman

Erarbeitet von Cornelia Oswald und Dr. Susanne Schroeder, Studienleiterinnen am AKD

Einfuhrung

Der Israel-Palastina-Konflikt gehdrt zu den Themen, die in Diskussio-
nen im privaten oder 6ffentlichen Rahmen leicht eskalieren kénnen.
Gesprachspartner werfen sich gegenseitig einseitige Parteinahme vor.
Eine sachliche, nlichterne Argumentation wird durch eine starke Emo-
tionalisierung Uberlagert. Wie sollte es auch anders sein: Der Kampf
zweier Volker um ein Land fordert praktisch zu einer Stellungnahme
heraus. Und: Muss nicht jede Stellungnahme emotional unterlegt sein
angesichts eines politischen Konflikts, der alle Merkmale einer Tragé-
die erfullt?

Dennoch: Wie bei keinem anderen Thema werden aus einer Zuschau-
erperspektive Werturteile getroffen, die als eine vorschnelle Identifi-
zierung des eigentlich ,Schuldigen” des Konflikts verstanden werden
kénnen.

Aber: Ist eine ,neutrale”, nicht wertende Zuschauerperspektive tiber-
haupt mdglich? Fordert das Leiden der Menschen, ihre tiefgreifenden
Traumatisierungen nicht zu einer Stellungnahme heraus? Ist nicht
Empathie statt Neutralitdt gefragt?

Auf diese Fragen gibt es keine leichten Antworten. Auch der Ju-
gendroman kann nur als der Versuch eines Umganges mit diesen
Fragen verstanden werden. Er bietet keine abschlieBende Antwort
auf die Fragen, schon gar nicht Losungen des Konflikts. Die Helden
des Jugendromans - Mareike, Jossi, Farid - sind Protagonisten eines
unlosbaren Dilemmas. Sie suchen die Normalitdt in einer wenig nor-
malen politisch-gesellschaftlichen Situation. Zur Normalitdt gehort
erst einmal die Suche nach Geborgenheit, Liebe und privatem Gliick.
Dieser ,normale” Wunsch wird tberlagert von einem Konflikt, der das
Lebensgefiihl der Helden des Jugendromans pragt. Mareike, Jossi und
Farid verkérpern nicht nur unterschiedliche nationale, sondern eben-
so divergierende religidse Identitaten. Mareike, eine deutsche Chris-
tin, verliebt sich in Jossi und lernt in Talitha Kumi Farid kennen, der
wiederum von Mareikes Nahe trdumt. Jossi ist judischer Israeli, Farid
ein muslimischer Palastinenser. Auf den Punkt gebracht: Es geht um
Liebe, Politik und Religion in einem ,zerrissenen Land".

In diesem Beziehungsgeflecht sind die Rollen unterschiedlich verteilt:
Mareike versucht sich in der neutralen Zuschauerrolle, scheitert aber
in dem Versuch einer scheinbar neutralen, objektiven Beobachtung
des Konflikts. Ihr Mitgeftihl mit Jossi und Farid sprengt immer wieder
die Zuschauerrolle. Ihre Liebe zu Jossi macht das nicht einfacher. Sie
bemiiht sich um ein Verstehen, sie will begreifen, was die Konfliktpart-
ner trennt, ist sich ihrer Grenzen bewusst. Es sind die Grenzen des
Verstehens, die Grenzen einer Urteilsbildung, aber auch die Grenzen
liebevoller Empathie. Jossi und Farid haben es da scheinbar leichter.

Sie meinen zu wissen, welcher Standpunkt der ,richtige” ist. Natiir-
lich der eigene! Aber auch sie bieten keine Losung des Konflikts. Ganz
im Gegenteil: Sie stehen flr die Ausweglosigkeit einer Situation, die
sich zwar in Gewinner und Verlierer unterscheiden ldsst, aber letzt-
lich nur Verlierer kennt. In ihrer Suche nach Liebe und Lebensgliick
sind sie Gezeichnete. Die Erfahrungen der Traumatisierung und der
Entrechtung stehen stellvertretend flr das Leid der Menschen in Is-
rael und Palastina.

Mareike, Jossi und Farid sind fiktive Gestalten, wie alle weiteren Per-
sonen. Ahnlichkeiten mit realen Personen sind zuféllig und nicht be-
absichtigt. Die Orte des Geschehens entsprechen den Gegebenheiten
und sind alles andere als fiktiv. Talitha Kumi ist ein beeindruckendes
Bildungszentrum am Ortsrand von Beit Jala (Paldstina). Vom Kinder-
garten bis zum Abitur und darliber hinaus in einer Hotelfachschule
bietet Talitha Kumi fiir rund 1000 christliche und muslimische Schii-
lerinnen und Schiler eine Perspektive fiir die Zukunft durch Schule
und Berufsausbildung. Talitha Kumi ist aus einer Schule fiir arabische
Madchen hervorgegangen. Seit 1975 ist das Berliner Missionswerk
Trager und finanziert das Bildungszentrum zu etwa 80 Prozent. Als
anerkannte deutsche Auslandsschule ist Talitha Kumi in das Quali-
tdtsmanagement des Deutschen Auslandsschulwesens eingebunden.
Nach einem mehrjahrigen Prozess einer Standortbestimmung von
Schulprofil und Schulqualitdt hat die Schule die Bedingungen fiir
die Vergabe des Gutesiegels ,Exzellente Deutsche Auslandsschule”
erflllt. Es ist kaum zu ermessen, was es bedeutet, dass eine Schule
in der Westbank, die Gberwiegend von paldstinensischen Lehrkraf-
ten getragen wird, die in Deutschland entwickelten Kriterien einer
.guten Schule” erreichen konnte. Zu den von der Inspektion attes-
tierten Stdrken der Schule ist in besonderer Weise hervorgehoben
worden, dass die Schule als ,Zentrum interkultureller Begegnung
(wirkt)" Christliche und muslimische Kinder und Jugendliche lernen
hier gemeinsam. lhrer religiésen ldentitdt tragt ein christlicher und
ein islamischer Religionsunterricht Rechnung. Das Berliner Missi-
onswerk entsendet jedes Jahr Volontédrinnen und Volontére nach Ta-
litha Kumi, die die pddagogische Arbeit in Kindergarten und Schule
unterstltzen.

Wie gesagt: Der Jugendroman bietet keine Losungen an. Fir einen
friedlichen Ausgleich bieten die aktuellen politischen Entwicklungen
nicht einmal den Ansatz eines Hoffnungsschimmers. Aufgabe histo-
risch-politischer und religidser Bildung ist angesichts dieser Lage die
Befahigung zum Perspektivenwechsel. Es gilt die unterschiedlichen
Sicht-und Argumentationsweisen der Kontrahenten zu verstehen.
Dabei kann es nicht um Parteinahme gehen, aber um ein Mitdenken

Bild: Wikimedia Commons | Pawel Ryszawa



der Sicht- und Argumentationsweise des jeweiligen Kontrahenten. In
dieser Situation befindet sich Mareike. In ihren Streitgesprdchen mit
Jossi trdgt sie die Perspektive von Farid ein, wéhrend sie in den Dis-
kussionen mit Farid die Perspektive von Jossi unweigerlich ins Spiel
bringt.

Wie gesagt, Mareike, Jossi und Farid stehen zugleich fiir unterschied-
liche religiose ldentitaten. Damit stellt sich die Frage, in welcher
Weise Religion das Selbstverstdndnis der Helden des Jugendromans
bestimmt. Weiterhin wird deutlich, dass der politische Konflikt von
religiosen Begriindungen mitgetragen wird. Auch hier gilt: Religitse
Bildung fragt nach der Bedeutung von Religion fiir das eigene Leben,
ohne ihre Ambivalenz im Blick auf gesellschaftlich-politische Inter-
essenlagen auszublenden.

Friedhelm Kraft

Didaktische und methodische
Uberlegungen

Die Behandlung des Nahostkonflikts in einem Jugendroman ladt
Jugendliche dazu ein, ein politisch -religiéses Thema, das ihrer All-
tagswahrnehmung weitgehend entzogen ist und dennoch Auswir-
kungen auf ihr Zusammenleben in Deutschland hat, in einem fikti-
onalen Lebenszusammenhang zu sehen und mehrperspektivisch zu
erkunden. Indem der Roman Ambivalenz und Mehrdimensionalitat
des Konflikts ohne eine fertige Lésung zeigt, fordert er Schiilerinnen
zur Interpretation und Reflexion heraus. Dies ist umso nétiger, da
sich in der Interpretation der Bedeutung des Nahostkonfliktes politi-
sche und religidse Uberzeugungen und Ressentiments schier unent-
wirrbar vermengen.

Die Anbindung an die eigene Erfahrungswelt der Altersgruppe wird
durch die im Roman angesprochenen Themen Liebe, Freundschaft
und Zukunftsvorstellungen geweckt. Diese Themen bieten durch die
Identifikation mit den Protagonisten tber das politische Thema Nah-
ostkonflikt hinaus vielfaltige Méglichkeiten der Wahrnehmung auch
der eigenen Wiinsche und Hoffnungen. Gleichzeitig werden mit dem
politischen Hintergrund, seinen existentiellen Konflikten und den un-
terschiedlichen WertmaBstiben und religissen Uberzeugungen der
Romanfiguren Angebote zum Verstehen von Fremderfahrungen ge-
macht. Berliner Schiilerinnen finden durch die Nennung der Berliner
Schaupldtze des Geschehens zusétzliche Bezugspunkte.

Die politischen und historischen Verwicklungen des Nahostkonflikts,
seine Auswirkungen auf das tagliche Leben und die Zukunftserwar-
tungen der in der Region lebenden Menschen werden durch die
literarische Darstellung des Lebensvollzugs der Protagonisten pers-
pektiviert und in ihrer Komplexitat reduziert. Die unterschiedlichen
jiidischen und muslimischen Kulturen und religissen Uberzeugungen
werden in ihrem Alltagsbezug gezeigt und lassen die Schiler*innen
die Rolle der Religion in Israel verstehen - auch und gerade in ihrer
Abweichung zum Lebenskontext in Deutschland. Uber den Alltagsbe-
zug hinaus ist es sinnvoll, sich mit den Hintergriinden der Auseinan-
dersetzungen um lsrael-Paldstina vertiefend zu beschaftigen. Einige
grundlegende Informationen bietet der Roman selbst, andere kénnen
durch Zusatzmaterial und Hinweise in den Arbeitsbldttern ergdnzt
und vertieft werden.

Der Roman ,Grenzgebiete. Liebe in einem zerrissenen Land" von
Friedhelm Kraft eignet sich flr die Lektlre in den Klassen 7 bis 10. Die
Kooperation mit Fichern L-E-R, politische Bildung, Geschichte oder
auch dem Fach Deutsch bietet sich an.



Ubersicht der inhaltlichen Schwerpunkte
der Arbeitsblatter und Fact Sheets

Die Arbeitsbdgen konnen lektiirebegleitend eingesetzt werden. Aus-
gehend von Zitaten aus dem Roman er&ffnen Sie einen Zugang zur
emotionalen Ebene der Romanfiguren, ihren Konflikten und Entschei-
dungssituationen. Der Nahostkonflikt und sein politisch-historischer
Hintergrund werden durch Passagen aus dem Roman und Zusatz-
informationen in den Factsheets bearbeitet. Je nach zur Verfligung

stehender Zeit fr die Romanlektiire, Jahrgangsstufe und Leistungs-
niveau der Lerngruppe sowie mdglichen fachibergreifenden Koope-
rationen konnen die Aufgaben und [oder Arbeitsbdgen ausgelassen,
verdndert oder ersetzt werden. Ein Einflhrungsspiel und Metho-
denvorschldge zur abschlieBenden Reflexion des Buches runden die
Erarbeitung ab. Folgende Themen werden durch die Arbeitsbogen
erschlossen:

AB 1
Einstiegsspiel

AB 2
1.Kapitel: WOW - alles neu!

Freiwilliges Soziales Jahr (FSJ)

AB3
4. Kapitel: Irgendwann musste es zum Streit kommen

Factsheet 1: Aufgaben der deutschen Bundeswehr

Factsheet 2: Aufgaben der israelischen Armee

Leben in Israel — Die Rolle der Armee

AB 4
12. Kapitel: Mareikes Frage, Farids Frage...

Factsheet 3: Jlidische Einwanderung in Palastina

Factsheet 4: Staatsgrindung Israels und Nakba

Staatsgrindung lIsraels, Zionismus, Losung: Ein
Staat?

AB5

14. Kapitel: Ein Besuch bei Farids Familie — wieder vollig neue

Eindriicke

Flucht und Vertreibung der Palastinenser

AB6:
15 Kapitel: Immer wieder die Religion...

Rolle der Religionen in Israel

AB7

19. und 24. Kapitel: Die grof3e Frage — Soll Mareike konvertieren?

Factsheet 5: Acht Schritte musst du gehen

Zum Judentum konvertieren —
Die Bedeutung der Religion fur das eigene Leben

AB 8
Abschlussreflexion

Des weiteren konnen folgende Unterrichtsvorschldge aus diesem Heft fir die Bearbeitung des Romans herangezogen werden:

Jens Zakrzewski; Mystery - Nahostkonflikt

Cornelia Oswald, Dr. Susanne Schroeder

Thorsten Becker; ,Wessen Wahrheit?" - Der Nahostkonflikt im Religionsunterricht



AB 1 Jugendroman .Grenzgebiete. Liebe in einem zerrissenen Land"

Aufgabe:

Schitze!

Wie viele Personen in diesem Raum werden die folgenden Fragen

mit Ja beantworten?

Hier eine
Zahl
eintragen

Ich weil3, wie der israelische Ministerprasident heift

Der Jordan ist ein Grenzfluss

Jerusalem hieB3 friiher Zion

Orthodoxe Juden leisten keinen Wehrdienst

Es gibt arabische Israelis

Ich kenne den Namen der Hauptstadt Israels

Es gibt eine evangelische Schule in Palastina

Ich wei3, an welchem Tag in Israel nicht gearbeitet wird

Ein Muezzin ruft die Muslime fliinfmal am Tag zum Gebet

Auf dem Tempelberg in Jerusalem steht eine Moschee

Orthodoxe Jidinnen tragen oft eine Perlicke

Der Staat Israel wurde 1948 gegriindet

Bei koscherem Essen diirfen Fleisch und Milchprodukte
nicht zusammen gegessen werden

Jede/r Schiler*in fullt den Bogen zunichst fir sich
selbst aus. Er/sie schitzt dann individuell zu jeder Aus-
sage ein, wie viele der Mitschiilerinnen diese mit Ja be-
antworten werden. Wenn alle fertig sind, legen sie ihren
Bogen auf den Stuhl und stehen auf. Nun wird einfe
Protokollant*in ernannt.

Die Lehrkraft erldutert: Die Fensterseite bedeutet ,Ja"
Wer den Satz bejaht, geht still auf diese Seite. Die
Wandseite bedeutet: ,Dieser Satz trifft nicht zu” Nun
werden die Aussagen nacheinander vorgelesen. Die
Schiiler*innen stellen sich auf die fiir sie zutreffende
Seite des Raums. Der Protokollant zdhlt die Leute auf
der Ja-Seite.

Wenn alle Fragen beantwortet sind, setzen die Schii-
ler*innen sich wieder hin und nehmen ihre vorher aus-
geflllten AB in die Hand. Der Protokollant liest die rich-
tigen Antworten vor. Alle geben sich flir jeden Treffer
selber einen Punkt.

die Schiiler motivieren, Cornelsen-Verlag, Berlin 2008, S.22ff.

Abb.: pixabay.com/de




AB 2 Jugendroman .Grenzgebiete. Liebe in einem zerrissenen Land"

BERLINER Kapitel: WOW - alles neul!
MISSIONSWERK Mareike hat einiges vor!

Sie informiert sich beim Berliner Missionswerk Gber die Mdglichkeiten eines ,Frei-
willigen Sozialen Jahrs" (FSJ). Recherchiere, welche Trager die Organisation eines
FSJ anbieten:

Mareike findet auch den Namen ,Missionswerk” seltsam. Lies dir die Informationen
des Berliner Missionswerks durch - was soll ,Mission" bedeuten?

Das Gesprdch mit Jossi lduft stockend an. Schon die Bezeichnungen fiir ihr Gast-
land sind verwirrend - Israel? Paldstina? Gelobtes Land? Heiliges Land?

Jossi hat eine klare Meinung, aber Mareike zogert.

Beschreibe ihre Uberlegungen (S. 11-13)

Fotos: wikicommons

Liebe Eltern, nach dem Schulabschluss mdchte ich ein FSJ durchfiihren!”
Wie wiirde man das begriinden? Macht einen Versuch mit der ,Predictaword”-Methode:

Die Predictaword-Methode:

Die Aufgabenstellung ist bekannt: ,Wie begriinde ich gegentiber meinen Eltern ein FSJ nach dem Schulabschluss” Gesucht wird jetzt einfe Frei-
willige/r, der sich einen ,Coach” aus der Klasse aussuchen darf. Die Anweisung lautet: ,Du hast zehn Minuten Zeit. Bereite einen kleinen Vortrag
vor. Du kannst dir Notizen machen. Der Coach wird dir helfen. Wir rufen dich wieder herein."

Nachdem die beiden herausgegangen sind, erhalten die Mitschiilertinnen den Auftrag: ,Uberlegt euch, welche Wérter er/sie benutzen wird.
Jeder schreibt maximal zehn Wérter in Einzelarbeit auf. Ihr habt flinf Minuten Zeit."

Lassen Sie nun die Worter nennen. Zwei aus der Lerngruppe schreiben diese an die Tafel. Es folgt die Phase der Verdichtung. ,Wir werden jetzt
diese Vorschldge auf 12 Wérter reduzieren, die dann die Meinung der Gruppe wiedergeben. Dazu hat jeder fiinf Stimmen." Die beiden Schii-
ler‘innen an der Tafel fragen alle Worter ab, notieren die Anzahl der Meldungen hinter den Wértern und ermitteln so die ,Top 12"

Die Tafel wird umgedreht/abgedeckt. Sprecher und Coach werden zum Vortrag gebeten, die Worter an der Tafel jeweils abgehakt. SchlieBlich
folgen Wiirdigung, Aufklarung und Feedback fiir die Vortragenden.

1. Applaus

2. Aufkldrung: Ihr wollt jetzt sicher wissen, was wir gemacht haben. Wir haben vermutet, welche Worter ihr benutzen werdet und auf
folgende Wérter getippt....

3. Feedback: Wir waren besonders beeindruckt von ... Wir haben uns gewundert, dass ihr nicht ....

Zur Erhdhung der Spannung kénnen vor dem Vortrag Wetten abgeschlossen werden: Jens, was glaubst du, wie viele dieser Worter an der Tafel
werden genannt? Drei bis sechs weitere Schillerinnen diirfen tippen.

Aus: Ulrike Handke: Mehr Erfolg im Unterricht. Ausgewahlte Methoden, die Schiler motivieren. Cornelsen-Verlag Berlin, 2008, S. 18 f.
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4 Kapitel:
Irgendwann musste es zum Streit kommen!

Mareike hat ihre Zusage erhalten — ein Jahr Volontariat in Talitha Kumi!
Aber Jossi reagiert anders als erhofft: ,Warum willst du die Palastinenser
unterstttzen, die unseren judischen Staat vernichten wollen?”

Lies S. 19, 20, 22: Fasse kurz zusammen, was Jossi Uber die Armee in
Israel berichtet.

Foto: wikicommons

Vergleiche mit Hilfe des Factsheet die unterschiedlichen Aufgaben von
Bundeswehr und israelischer Armee:

Jossi hat dem Tod in die Augen geblickt — beschreibe, was das bei Jossi
bewirkt:

,Juden mussen sich selber zu helfen wissen, sie durfen auf die Hilfe von
auBen nicht angewiesen sein,” mit dieser Maxime ist Jossi aufgewachsen.
Wie wirkt sich so eine Haltung auf das Leben in Israel aus?

Foto: wikicommons



Factsheet 1

Aufgaben der deutschen
Bundeswehr

Als die Bundesrepublik Deutschland 1949 gegriindet wurde, besal3
sie keine Streitkrdfte. Zu den Kriegszielen der Alliierten gehdrte,
Deutschland fiir lange Zeit zu entwaffnen. Auch die Deutschen
waren weit davon entfernt, sich so kurz nach dem Krieg wieder
deutsche Soldaten zu wiinschen. Der Ost-West-Konflikt und die
Bedrohung durch die Sowjetunion verdnderten die Lage.

Nachdem die Bundesrepublik 1955 im Deutschlandvertrag die Sou-
verdnitat wiedererlangt hatte, trat sie der Westeuropdischen Union
und der NATO bei und verpflichtete sich, eigene Streitkrafte aufzu-
stellen. Dazu wurden alle jungen Manner ab 18 Jahren als Rekruten
flir zundchst 18 Monate zum Grundwehrdienst in die Bundeswehr
eingezogen. Auf Antrag konnten sie einen Zivilersatzdienst leis-
ten. Die Einberufung zum Grundwehrdienst wurde im Mérz 2011
durch den Deutschen Bundestag ausgesetzt. Seither besteht eine
Pflicht zum Wehrdienst nur noch im Spannungs- oder Verteidi-
gungsfall. Die Bundeswehr besteht daher momentan aus Berufs-
und Zeitsoldaten. Seit Anfang 2001 stehen Frauen, die zuvor nur
im Sanitdts- und Musikdienst eingesetzt wurden, alle Laufbahnen
und Verwendungen offen. Nach Angaben der Bundeswehr machen
sie inzwischen knapp 10 Prozent der Streitkrafte aus (Stand: 2012).
(Quelle: https://www.wissen.de/wehrpflicht-deutschland)

Auftrag der Bundeswehr war es, zusammen mit den Verblindeten
einen bewaffneten Angriff auf die Bundesrepublik Deutschland
abzuwehren.

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts muss der Auftrag der Bundeswehr
der verdnderten sicherheitspolitischen Lage angepasst werden.

Nun steht nicht mehr die klassische Landesverteidigung an erster
Stelle ihrer Aufgaben.

Die Bundeswehr hat jetzt vor allem den Auftrag, die nationale Si-
cherheit zu gewdahrleisten, gleichzeitig aber auch einen Beitrag zur
Stabilitat in Europa und im globalen Rahmen zu leisten.

lhre Aufgaben bestehen darin, bei der Bewéltigung von Konflikten,
Katastrophen und Krisen zu helfen, Biindnispartner zu unterstiit-
zen und den Schutz der Biirgerinnen und Biirger Deutschlands zu
gewahrleisten.

Quelle:
http://www.bpb.de/politik/grundfragen/deutsche-demokratie/39384/bundeswehr.
Zugriff am 4.4.2018

Factsheet 2

Aufgaben der israelischen
Armee

Die israelische Verteidigungsarmee Zahal (hebr.: Zva Haganah
le-Jisrael) entstand wahrend des Unabhangigkeitskrieges 1948.

Bis heute ist die Armee die bedeutendste Arbeitgeberin im Land.
Auch im Alltag ist ihre Prasenz unibersehbar, verflgt Israel doch
weltweit tiber den hochsten Anteil von Soldatinnen und Soldaten
an der Bevdlkerung.

Den obligatorischen Wehrdienst von drei Jahren haben jidische
Manner im Alter von 18 bis 29 Jahren abzuleisten. Die Wehrpflicht
erstreckt sich auch auf unverheiratete jidische Frauen zwischen
18 und 26 Jahren, die allerdings nur 21 Monate dienen. Der Reser-
vedienst umfasst bisher fiir Manner bis zum Alter von 42 Jahren
sowie flr Frauen ohne Kinder und Familie bis zum 24. - in Ausnah-
mefallen bis zum 35. - Lebensjahr jahrlich circa 40 Tage.

Es existiert bisher keine Moglichkeit, aus ethischen oder religiésen
Griinden Zivildienst zu leisten. Lediglich religidse jldische Frauen
kénnen sich vom Wehrdienst freistellen lassen und einen einjah-
rigen freiwilligen Einsatz in Sozialeinrichtungen oder in einer Ent-
wicklungsregion ableisten.

Zahal gilt als ,Armee des Volkes" und ,Schule der Nation", sie hat
- neben der Schule - eine wichtige Funktion bei der staatsbiirger-
lich-patriotischen Erziehung der jungen Generation.

Die Aufgabe der israelischen Armee ist durch das zionistische
Siedlungswerk, die Erfahrungen der Schoah und den seit Staats-
grindung anhaltenden Nahost-Konflikt geprdgt. Sie basiert auf
der Grundannahme, dass Israel in einer feindlichen Umgebung
existiere und sich aufgrund der fehlenden strategischen Riick-
zugsmaoglichkeit innerhalb des Landes sowie der geringen Bevdl-
kerungszahl keinen Krieg auf dem eigenen Territorium leisten diir-
fe. Zu den Hauptséulen israelischen Sicherheitsdenkens wurden
folglich die Politik der Abschreckung und Vergeltung, der Aufbau
eines Friihwarnsystems und die Schaffung militarischer Uberle-
genheit. Israel verfiigt Gber eine moderne Ristungsindustrie und
- als Bestandteil seiner Abschreckungspolitik - tber ein atomares
Potenzial.

Quelle:
http://www.bpb.de/internationales/asien/israel/45032/zahal-die-armee,
Zugriff am 4.4.2018
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10.bis 12. Kapitel:
Mareikes Frage, Farids Frage...

Wie lebt es sich in Paldstina?" Diese Frage hat Mareike an Farid ge-
richtet. Seine Antwort (S. 51) flihrt Mareike zu einer weiteren Frage,
die sie an sich selbst stellt. Sie fragt sich, ob sie eine Mitverantwor-
tung oder sogar Mitschuld an der Lage der Paldstinenser tragt. Farid
hat dazu eine eindeutige Meinung (S. 55), die er spéter nochmals
(S.101) wiederholt. Was meinst Du dazu? Informiere Dich anhand der
Factsheets ,Einwanderung” und ,Staatsgriindung” Stelle daraus Ar-
gumente fiir eine Diskussion in eurer Lerngruppe zusammen.

Warum haben die Juden in Paldstina einen eigenen Staat gegriin-
det. Auf diese Frage hat Farid keine wirkliche Antwort.... Die Juden
sind Zionisten, die die Welt beherrschen und die arabischen Vélker
unterdriicken” (S. 56). Versuche Farid eine Antwort zu geben. Auf der
Internetseite von ,Planet Wissen" zum Stichwort Zionismus kannst
Du recherchieren.

Abb.: wikicommons

Israel und/oder Paléstina - Ein Zusammenleben scheint unmaglich.
Dennoch gibt es die Idee, einen einzigen Staat mit beiden Bevolke-
rungsgruppen zu bilden. Welche Probleme und welche Chancen seht
ihr fir eine ,Einstaatenldsung"? Schreibt die Uberlegungen in eine
Tabelle.

Ein gemeinsamer Staat fiir Juden und Muslime in Palastina

Israel

Palastinenser

Chancen Probleme

Chancen Probleme

Quelle: https:/lwww.planet-wissen.de/kultur/voelker/geschichte_des_juedischen_valkes



Factsheet 3

Staatsgrundung und Flucht
der Palastinenser

Aus geopolitischen Interessen machte GroBbritannien wéhrend des
1. Weltkrieges sowohl der arabischen Seite als auch den Vertre-
tern der Zionistischen Weltorganisation vage Zusagen fiir jeweilige
Staatsgriindungen.

In den Jahren 1920 bis 1939 kam es zu nationalen Unruhen und
Aufstanden, auf die GroBbritannien, das nach dem 1. Weltkrieg die
Mandatsmacht tber Paldstina hatte, mit der Beschrankung der judi-
schen Zuwanderung reagierte (Festlegung von Einwanderungsquo-
ten, Einschrankung jtidischer Landk&ufe). Gleichzeitig versuchten jii-
dische Organisationen angesichts des Holocaust, unter dramatischen
Umstdnden mit Rettungsschiffen die Einwanderung zehntausender
Juden zu organisieren, die sie vor der Mandatsmacht geheim zu hal-
ten versuchten. Nach dem Ende des II. Weltkrieges wollten viele der
Uberlebenden der Shoa, die als displaced persons in Lagern lebten,
nach Palastina und erhéhten den Einwanderungsdruck.

Spannungen und Gewaltakte zwischen Juden, Arabern und der Man-
datsmacht nahmen zu. GroBbritannien wollte das Mandat nicht wei-
ter ausliben und bat die Vereinten Nationen um Vermittlung.

Am 29. November 1947 votierte die UN-Vollversammlung fir eine
Dreiteilung Paldstinas in einen arabisch-palastinensischen und ei-
nen judischen Staat sowie eine neutrale Enklave Jerusalem, die eine
Wirtschaftsunion bilden sollten. Die arabische Seite bekundete die
Ablehnung dieses Plans mit dem Verzicht auf die Grliindung des ara-
bisch-paléstinensischen Staates. Es kam zu Kdmpfen zwischen Juden
und Arabern. Die jlidische Seite versuchte, ihr Territorium und die Ver-
bindungswege zwischen den Siedlungen zu sichern. Es kam immer
wieder zu Terrorakten und Massakern auf beiden Seiten, so z.B. im
Dorf Deir Jassin, wo jlidische Militdrorganisationen 100 Einwohner,
auch Kinder und Frauen, toteten und den Rest der Dorfbewohner
vertrieben.! Es wird angenommen, dass die Zahl der Opfer iberhéht
angegeben wurde, um Angst in der paldstinensischen Bevolkerung zu
verbreiten und sie so zur Flucht und Aufgabe ihrer Siedlungen zu ver-
anlassen. Vier Tage spater erfolgte ein Angriff arabischer Freischarler
auf einen Sanitdtskonvoi, bei dem 77 Juden starben und 23 verletzt
wurden, die meisten davon Arzte und Krankenschwestern.

Am 14. Mai 1948 verkiindete der Jiidische Nationalrat die Unabhén-
gigkeitserkldrung und damit die Errichtung des Staates Israel. Darauf-
hin drangen Armeen Agyptens, Transjordaniens, Syriens, des Irak und
des Libanon in diejenigen Teile des britischen Mandatsgebietes vor,
die vorwiegend arabisch besiedelt waren. Ziel war die Vernichtung des
neugegriindeten Staates Israel. Auch Israels neue Armee besetzte nun
Teile des Mandatsgebietes. Der Krieg endete im Januar 1949 mit dem
Sieg Israels.

Nach Bekanntwerden des UN-Teilungsplans 1947 verliel3 ein Teil der
paldstinensischen Oberschicht Stadte und Dorfer. Das Vorgehen judi-
scher Militdrorganisationen gegen die arabische Bevélkerung - Ter-
rorakte, Vertreibungen, Zerstérung der Dorfer und Kriegshandlungen
- veranlassten eine erneute Fluchtwelle. Unklar ist, ob den Vertrei-
bungen systematisches Kalkil zugrunde lag oder ob Vertreibungen
sich aus der militdrischen Notwendigkeit - Verschonung der Zivil-
bevélkerung oder Auflésung von arabischen Hinterhaltsmdglichkei-
ten - ergaben. Mehr als 700000 Palastinenser verlieBen schlieBlich
Gebiete, die im Verlauf des Krieges unter israelische Herrschaft ka-
men. Es ist nicht geklart, ob Paldstinenser wahrend des Krieges ihr
Land verlieBen, weil sie von arabisch-nationalistischen Fiihrern dazu
aufgefordert wurden mit dem Hinweis, sie sollten den militarischen
Operationen nicht im Wege stehen, und nach dem arabischen Sieg
ware ihre Rickkehr wieder mdéglich. Riickkehr war von jlidischer
Seite nicht vorgesehen, denn die Errichtung eines demokratischen
jldischen Staates setzte eine gewisse ethnische und religiése Homo-
genitat der Bevolkerung voraus.

Insgesamt wurden zwischen 600.000 und 800.000 Menschen ara-
bischer Herkunft heimatlos: Mehr als 450.000 lieBen sich im Ga-
zastreifen sowie in dem bis 1967 jordanisch kontrollierten Teil der
Westbank nieder, 70.000 in Transjordanien (dem heutigen Kénigreich
Jordanien), 75.000 in Syrien, 100.000 im Libanon, im Irak 4.000 und
in Agypten 7.000.

Nach der Staatsgriindung 1948 verblieb ein kleinerer Teil der Ara-
ber - 20 % der urspriinglichen Bevdlkerung - im neu gegriindeten
Staat: Gut 150.000 Nicht-Juden erhielten die israelische Staatsbir-
gerschaft. Heute leben mehr als 1,4 Millionen Personen nicht-jldi-
scher Herkunft in Israel.

Viele Fliichtlinge wurden von den arabischen Nachbarlandern nicht
eingegliedert, sondern dauerhaft in Lagern untergebracht. Wegen
des Krieges kam es in der islamischen Welt zu einer Welle von Po-
gromen gegeniiber den dort lebenden jlidischen Minderheiten. Rund
500.000 Juden aus islamischen Ldndern wurden so vertrieben und
flohen nach Israel.



Factsheet 4

Judische Einwanderung
in Palastina

Der Zionismus (Zion: biblischer Name fiir Jerusalem) entstand als
Reaktion auf den europdischen Antisemitismus seit den 80er Jahren
des 19. Jahrhunderts. Die Zionisten wollten in das geographische Ur-
sprungsland und zu den biblischen Wurzeln zuriickkehren.

bz (TN

HAGANA SHIf=

Alija - Einwanderung GroBe Griinde
25.
1. Alija 1882 -1903 etwa 5 090 . . Reaktion auf eine Reihe von antisemitischen Pogromen
hauptsdchlich russische und rumanische Juden
40.000 Juden
2. Alija 1904 und 1914 Angehérige der zionistischen Arbeiterschaft in | Opfer von antisemitischen Ubergriffen

Russland

35.000 Einwanderer

3. Alija 1919 und 1923

aus Polen und Russland bzw. der Sowjetunion

durch die Balfour-Erklarung' und den damit verbun-
denen Aufschwung flr das zionistische Projekt eines
eigenen jldischen Staates motiviert.

80.000 Juden

4. Alija 1924 und 1931

aus der Sowjetunion und aus Polen

Antisemitismus in der polnischen Regierungspolitik und
Ausschluss von wichtigen Segmenten der Wirtschaft

1932 und 1939
1939 und 1945

5. Alija

der Tschechoslowakei

200.000 Juden 70.000 europaische Juden
aus Polen, Deutschland, Rumanien, Ungarn und

Flucht wegen der Machtiibernahme durch die
Nationalsozialisten

1882 lebten in Paldstina 450 000 muslimische und teils christliche
Araber und 24 000 Juden.

Anfangs stieB die judische Einwanderung nach Paldstina auf ge-
ringen Widerstand bei den Arabern. Jedoch seit der ,dritten Alija"
(1919-1923) fiihrte die stetig wachsende Einwanderung vornehm-
lich europdischer Juden zu Spannungen und Konflikten zwischen j-
dischen Einwanderern und arabischen Bauern. Finanziell unterstiitzt
durch westeuropdische Juden kauften Einwanderungswillige Land
von arabischen GroBgrundbesitzern und griindeten landwirtschaft-
liche Kollektivsiedlungen (Kibbuzim). Die Idee des Kibbuz war eine
genossenschaftliche Siedlung gleichberechtigter Mitglieder, in der es
kein Privateigentum geben und das tdgliche Leben kollektiv organi-
siert werden sollte. Viele Einwanderer vertraten die Auffassung, das
judische Volk misse sich durch kdrperliche Arbeit und Entwicklung
des Landes ein Recht auf Paldstina ererben, weshalb arabische Péach-
ter (Fellachen) oder Landarbeiter abgelehnt wurden. Da die Landk&u-
fe sich aber vorrangig auf unbearbeitete Landereien bezogen, fihrte
die Einwanderung insgesamt zu einer wirtschaftlichen Belebung der
Region. Bis zum Beginn der 1930er Jahre wechselten 6 Prozent der
Gesamtflache Paldstinas den Besitzer. Die arabische Bevélkerung

Paldstinas stand ab Anfang der 1930er Jahre der jlidischen Einwan-
derung immer kritischer gegenuiber.

Am Vorabend der israelischen Staatsgriindung umfasste die judische
Bevélkerung Paldstinas ber 600.000 Menschen.

britannien einverstanden mit dem 1897 festgelegten Ziel des Zionis-
mus, in Palastina eine ,nationale Heimstatte” des judischen Volkes zu
errichten

Foto: Wikimedia Commons
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14. Kapitel:
Ein Besuch bei Farids Familie — wieder vollig neue Eindricke ...

Die einfache Frage nach dem geheimnisvollen Schliissel fiihrt tief in
die Geschichte der Familie Farids. Recherchiere mit Hilfe der Facts-
heets 3 und 4 genauer, was damals geschehen ist:

(Zusétzliche Informationen erhéltst du auch auf S. 103 - dort wird
beschrieben, wie es heute in einem Fliichtlingslager nahe bei Beth-
lehem aussieht.)

Mareike fragt Farid, ob er das Haus seiner GroBeltern wiederaufbau-
en wird. Seine Antwort enthalt mehrere Aspekte.

Bearbeitet Mareikes Frage in Vierergruppen mit der
Placemat-Methode.

Auf dem Weg zuriick zum Géstehaus kommt Mareike ein berra-
schender Gedanke: Was ware, wenn die Familien unserer Vertriebe-
nen auch Schliissel verlassener Hauser aufbewahren wiirden? Was
meinst du?

Placemat:

Der Ablauf der Methode lasst sich in drei Phasen gliedern:

1. Einzelarbeit: Drei bis vier Schiiler*innen teilen sich einen entspre-
chend vorbereiteten DIN A3-Bogen, in dessen Mitte die Fragestel-
lung notiert ist. Pro Feld nimmt je eine Person Platz und schreibt
in einer vorgegebenen Zeit ihre Gedanken und Ergebnisse zu einer
vorgegebenen Fragestellung auf (vgl. Briining & Saum 2008, S. 25).
Es kénnen jedoch auch Fragen, Unklarheiten, Widerspriiche oder
Querverweise festgehalten werden.

2. Gruppenarbeit: AnschlieBend tauschen die Lernenden ihre indivi-
duellen Notizen mit den anderen Gruppenmitgliedern aus. Dazu wird
das Blatt im Uhrzeigersinn gedreht und die Lernenden lesen, kom-
mentieren, ergdnzen und erweitern die bereits festgehaltenen Aus-
fiihrungen in einer vorgegebenen Zeit. Dies wird so oft wiederholt,
bis jede Person ihr urspriingliches Feld erneut vor sich hat. Nachdem
alle Lernenden samtliche Eintragungen gelesen haben, einigen sie
sich auf beispielsweise zwei bis drei zentrale Antworten und Aussa-
gen auf die gestellte Frage, Aufgabe oder These.

3. Plenum: In der dritten Phase werden nun die Ergebnisse aus den
Kleingruppen dem gesamten Klassenverband prasentiert. Als Hilfe-
stellung dient hierzu das Feld aus der Mitte des Placemats, auf dem
zuvor in der Gruppenarbeitsphase die zentralen Ergebnisse der Dis-
kussion festgehalten wurden.

Quelle: http://methodenpool.uni-koeln.de/

Foto: pexels.com
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15. Kapitel:
Immer wieder die Religion...

Jerusalem ist eine Stadt, in der Welten aufeinander prallen. Beschrei-
be die Welt der Haredim mit Hilfe des Textes S.69/70 und der Anmer-
kung im Anhang des Buches:

Mareike hort sich in Berlin oft den Satz an, dass die Welt ohne Re-
ligion viel friedlicher ware. ,Es sind die Menschen, die die Religion
missbrauchen” antwortet Jossi. Sie streiten hart - bis Jossi folgende
Bemerkung macht:

.Die Muslime mtissen verstehen, dass fiir uns Juden unser Glau-
be der Garant unserer Existenz ist. Der Tempel als Bauwerk und
Traumbild hat unsere Geschichte bestimmt. Ohne diesen Glauben
gdbe es uns lingst nicht mehr" (S. 72)

AufS. 12/13 hatten Mareike und Jossi tber diese Frage schon einmal
nachgedacht.

Farid sagt dazu auf S. 101: ,Die Juden rauben unser Land. Sie sa-
gen, dass ihnen dieses Land von Gott gegeben wurde. Sind sie
etwa bessere Menschen?"

Ware die Welt ohne Religion also wirklich

friedlicher?
Diskutiert diese Frage mit der Metaplan-Methode:

Jede/r Teilnehmer/in erhlt Karteikarten und Stifte, um Einfélle zu der
Frage zu notieren. Dabei gilt die Regel, dass pro Karte nur ein Begriff
notiert wird, um eine Ubersichtlichkeit zu ermdglichen. Jeder kann
beliebig viele Karten ausfiillen. Sobald niemandem neue Begriffe ein-
fallen, werden die Begriffe vorgestellt und an die Pinnwand gehef-
tet. Dabei werden alle Karten in eine Spalte geheftet, die thematisch
zusammenpassen. Passt eine Karte nicht zu den anderen, wird eine
neue Spalte erdffnet. Wenn alle Karten an der Pinnwand hédngen,
kann die Diskussion beginnen.

Fotos: wikicommons
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19. und 24. Kapitel:
Die grofie Frage: Soll Mareike konvertieren?

Konvertieren:

Herkunft des Wortes:

von franzosisch convertir =™ ,umwandeln”, das seinerseits auf con-
vertere > . umwandeln, verwandeln" zuriickgeht. Das Wort ist seit
dem 16. Jahrhundert belegt, es wird im Sinne von ,Geld umtau-
schen” und ,zu einem anderen Glauben Ubertreten" aber erst seit
dem 19. Jahrhundert verwendet.

Bedeutungen:

In der Religion: einen anderen Glauben annehmen
In der Wirtschaft: eine Wahrung in eine andere umtauschen

In der Informatik: das Format von Daten dndern oder Daten von ei-
nem Datentrdger auf einen anderen kopieren

1. Informiere dich mit Hilfe des Factsheet 5 ,Acht Schritte musst du
gehen" tiber die Voraussetzungen fiir einen Ubertritt ins Juden-
tum. Fasse die acht Bedingungen kurz zusammen:

zerrissenen Land

Fotos: pexels.com

2. Lies im Buch noch einmal die Seiten 87/88. (Vielleicht auch noch
S. 14 und S.60). Vergleiche die Haltungen der beiden Familien zur
Religion:

3. Flhrt mehrere Rollenspiele durch - z.B. zwischen Mareike und
ihrer Mutter, Mareike und einer Freundin, den Mittern von Jossi
und Mareike...

Oder

Fihrt eine Molekuldiskussion zu der Frage, ob Mareike konver-
tieren soll:

(Findet euch zunéchst in 2er-Paaren und tauscht euch 5 Minuten
aus. Nach Ablauf der Zeit vereinigen sich jeweils zwei Paare zu
4er-Gruppen. Tauscht euch wieder aus und bildet gegebenenfalls
auch noch 8er-Gruppen. Die Ergebnisse der letzten Gruppenrun-
de sollten in einer Abschlussrunde nach der Blitzlicht-Methode
gesammelt werden.)



Factsheet 5

ACHT SCHRITTE MUSST DU GEHEN

Das Ruckkehrgesetz von 1950 garantiert allen Juden, israelische Staatsburger werden
zu konnen. Als Jude gilt, wer eine judische Mutter hat oder zum Judentum Ubergetre-
ten ist. Ein Rabbiner erklart, wie er Christen auf dem Weg ihrer Konversion zum Juden-
tum begleitet — und warum nicht jeder Jude werden kann.

Dieser Rabbiner wohnt auf 180 Quadratmeter Parkett in Berlin.
Ein warmes Wohnzimmer. An der Wand hdngen religse Schrif-
ten auf Hebréisch. Ein Schachbrett deckt den Tisch. Klassik knistert
aus der Stereoanlage. An der Tur zum Arbeitszimmer ein Schild:
JVorsicht, bissiger Rabbiner”. Theorie. Praxis: Walter Luis Rothschild
(53, drei Kinder) gilt als liberaler Rabbiner. Selbst bezeichnet er sich
als ,uberaller Rabbiner" Der Buchautor (,99 Fragen zum Juden-
tum") studierte Theologie und Padagogik in seinem Geburtsland
England, in Cambridge. 1998 kam er nach Berlin, bis 2000 war
er Rabbiner der Jiidischen Gemeinde Berlin, seither ist Rothschild
freiberuflicher Geistlicher und europaweit tatig.

Will ein Christ zum Judentum konvertieren (Gijur), muss er Roth-
schild liberzeugen. Zehn bis 15 Menschen schaffen das jedes Jahr.
Ein ganzes Hangeregister in seinem Biiro ist flir Berliner Konverti-
ten, andere fiir Menschen aus Schleswig-Holstein, KéIn oder Wien.
Die meisten Christen, ein paar Muslime. Einige zieht es nach ihrem
Ubertritt nach Israel. Auf dem Weg dorthin gibt es nicht nur Rosi-
nen. Thora statt Bibel, Stern statt Kreuz - eine Anleitung.

Acht Schritte zum religiosen Juden

Erstens: Das Telefon schellt. ,Shalom" - eine Frau griiBt und ver-
einbart mit Rothschild einen Gesprachstermin. Sie will zum Juden-
tum Gbertreten. Er soll sie leiten, er jubelt nicht. Reibt sich statt-
dessen die Augen wach und notiert den Termin.

Zweitens: Die erste Begegnung. ,Es wird nicht warm und freund-
lich sein”, sagt Rothschild. ,Ich will wissen, welches Problem der
Mensch hat, warum er Jude werden will." Manche suchten ihre
Identitdt, haben einen judischen Vater oder wollen einen direkten
Weg zu Gott finden. Andere haben nur einen Film tiber das Juden-
tum gesehen und sind von vielen Dingen begeistert. ,Dann muss
man nicht jidisch werden, dann kann man sich lieber die Rosinen
rauspicken”, so Rothschild.

Er will nicht missionieren. ,Von neuen Juden wird mehr erwar-
tet als von geborenen Juden. Bei Atheisten, Homosexuellen oder
Menschen, die ohne ihren Partner konvertieren wollen, bin ich
zustdndig, zu mahnen und abzulehnen - denn sie werden wahr-
scheinlich Probleme in der Gemeinde bekommen."

Drittens: Bei Zustimmung des Rabbiners soll der Kandidat bis zu
einem Jahr lang regelmaBig eine Synagoge besuchen. Rothschild:
JEs ist wie im FuBball, ich muss erst trainieren, um in das Team zu
kommen."

Viertens: Werben - um die Akzeptanz in der Gemeinde. Eine Pro-
bezeit flr beide Seiten. ,Es geht um die Personlichkeit, auch um
das Aussehen, wie man riecht. Schlicht um Sympathie”, so der
Rabbiner. ,Vor Jahren kam eine Frau, die konvertieren wollte, mit
einem Kreuz um den Hals in die Synagoge.” Er schiittelt den Kopf.
,Gott muss dumme Menschen lieben, er hat so viele davon ge-
macht, habe ich gehort.”

Funftens: Taten sprechen lassen. Es wird erwartet, gegebenenfalls
aus der Kirche auszutreten. Kopien der Geburtsurkunde und des
Personalausweises werden archiviert. Bei religiosen Namen (Chris-
tian) wird eine Anderung gefordert. Die Beschneidung jedoch ist
erst zu einem spateren Zeitpunkt notwendig.

Sechstens: Rabbiner und Gemeinde geben ihr Einverstdndnis flr
das Liturgische Jahr. Neben einem Gemeindebeitrag (ca. 30 Euro
monatlich) werden auch Unterrichtsgebihren (ca. 20 Euro pro Sit-
zung) eingefordert. Eine wochentliche Unterrichtseinheit dauert
zwei Stunden. Rothschild stellt keine Hausaufgaben.

Siebtens: In einem persdnlichen Gesprach legt der Konvertit seine
Bereitschaft zum Ubertritt dar.

Achtens: Beit Din, der Gerichtshof - drei Rabbiner priifen den Kon-
vertiten, testen seinen jldischen Glauben. Eine halbe Stunde lang.
.Rabbiner haben nicht viel Zeit", sagt Rothschild. Der Prifling liest
auf Hebréisch, zitiert religitse Textstellen oder tragt sein Lieblings-
gebet vor - und begriindet seine Wahl. Folgt aus der Konversion
eine ,Mischehe", muss der Partner anwesend sein und sein Einver-
standnis geben, dass er im Todesfalle gemeinsame Kinder judisch
erzieht.

Zum Abschluss erhilt der Konvertit ein Zertifikat, einen hebréi-
schen Namen. Rothschild: ,Er ist nun unser Bruder." Bei allen jldi-
schen Stromungen werden Konversionen durchgefiihrt. Allerdings
erkennen orthodoxe Juden die Konversionen bei liberalen Rabbi-
nern nicht an.

Quelle: Axel Springer Akademie) Bildmaterial auf www.spree-aviv.de, diese Website ist
inzwischen nicht mehr aktiv.



AB 8 Jugendroman .Grenzgebiete. Liebe in einem zerrissenen Land"

Methodenvorschlage zur abschlieBenden
Reflexion des Buches:

Beispiel 1: .Von A-Z"

Einzeln oder in Teams tragen die Schiler*innen wichtige Fragen/Themen/Begriffe il
des Buchs zusammen. lhre Aufgabe ist es, zu mdglichst allen 26 Buchstaben des

Alphabets Stichworte zum Thema zu finden. Die Sammlung kann, muss aber nicht

als Wettbewerb durchgefiihrt werden.

Abb.: pixabay.com/de

Beispiel 2: ,Blitzberatung”

In der Blitzberatung werden 3 bis 5 bisher unbeantwortete Fragen zum Buch durch
die Gesamtgruppe beantwortet. Jede Frage steht auf einem Flipchart-Bogen, da-
runter ist viel Platz fir Ideen und Antworten. Die Schiler*innen haben nun die
Aufgabe, in kurzer Zeit (7 Minuten) Antworten auf den Bdgen zu notieren. Sie sind
aufgefordert, sowohl nach naheliegenden als auch nach verriickten, tberraschen-
den Gedanken zu suchen. Zu jedem Bogen erfolgt ein kurzes Gesprach.

(Quelle zu Beispiel 1 und 2: Munterrichtsmethoden, www.orbium.de)

Beispiel 3: Wissenslandkarte

Die Schiilertinnen fertigen zunichst eine Ubersicht iiber ihr erworbenes Wissen
im Stil einer klassischen Mindmap an. Dabei wird das Geschehen des Buches in
verschiedene Haupt-und Unterkategorien aufgegliedert und deren Bezlige zu-
einander hergestellt. Je nach GruppengroBe geschieht dies im Plenum oder in
Arbeitsgruppen.

In der ndchsten Phase versuchen die Schiiler*innen, auf der Mindmap Stellen zu
identifizieren, die noch ergdnzt werden miissen bzw. wo noch kein befriedigendes
Ergebnis zustande gekommen ist. Auf farbig unterschiedenen Moderationskarten
kénnen Denkaufgaben oder Arbeitsauftrdge notiert werden, um diese Licken zu
schlieBen. Die so entstandene Wissenslandkarte kann zu Beginn der Unterrichts-
einheit als Begleitmedium erstellt werden oder am Ende der UE als Restimee.

Quelle: https://www.zww.uni-mainz.de/Dateien/Warkshop_3_Skript.pdf Methodenkoffer 50plus, S.6
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Exodus: Verfolgt von agyptischen Haschern, fuhrt Moses
das Volk Israel durchs Rote Meer. Mittelalterliche Darstel-
lung aus dem Hortus Deliciarum der Herrad von Lands-
berg, um 1180.

.Wenn das rote Meer griine Welle hat, dann ziehen wir frei"?, sin-
ge ich mit meinen Schiler*innen am Ende der Unterrichtseinheit
.Exodus: Gott fiihrt in die Freiheit” Die Spannung der vergangenen
Unterrichtsstunden 16st sich am Ende laut und froh in diesem Lied
auf. Am Ende der Unterrichtseinheit baue ich wieder wie am Anfang
den Sederteller des jlidischen Pessachfestes auf, wir erinnern uns an-
hand der Speisen an die einzelnen Sequenzen des Exodus. Auf die ab-
schlieBende Betrachtung der Versprechungen Gottes am Dornbusch
antworten manche Schiilerinnen mit Skepsis, die meisten allerdings
antworten mit dem Bekenntnis, dass die Geschichte doch gar nicht
anders hatte ausgehen konnen, schlieBlich hilft Gott immer.

Ich durfte mir den Unterricht einer jlidischen Kollegin anschauen.
Auch sie unterrichtete den ,Exodus”, auch sie baute fiir die Schii-
lerinnen einen Sederteller auf, und anhand der Speisen erinnerten
auch sie sich an die einzelnen Unterrichtssequenzen. Doch in der
Betrachtung des Sedertellers verwies sie auf die Not des Volkes: Ei-
nes Volkes, das fllichten muss, das sein Zuhause verlassen muss, das
nichts Vernlinftiges zu essen mitnehmen kann - nur Bitteres, Hartes,
selbst das Brot brockelt. Ein Volk, das nicht weiB3, wohin es ziehen
wird und ob es lberhaupt berleben wird.

Dieser Aspekt war neu flr mich, hatte ich doch nur den Jubel ber
die gelungene Befreiung im Sinn.

An den Lerntagen des LAK, die im AKD unter der Leitung von Stephan
Philipp stattfinden, ist Zeit, sich christlich-jidischen Themen zu wid-
men und sich vor allem mit den jldischen Gesprachspartner*innen
auszutauschen. Wir Christen wissen zwar um die jldische Wurzel
unseres Glaubens, doch wie interpretieren wir sie?

Im Hinblick auf unsere religidse Verwandtschaft ist ein selbstkri-
tischer Blick auf die Familiengeschichte notwendig, nicht um zu
vereinnahmen oder gar eine gemeinsame Geschichte erzihlen zu
wollen, sondern um die Achtung und den Respekt vor den élteren
Geschwistern zu bewahren. Die Kirchengeschichte hat leider gezeigt,
wie ein Hineinnehmen des ,Alten Testaments” in die Heilsgeschichte
Christi durch den Antisemitismus entstellt werden kann und ihn zu-
gleich befordert.

1 http://www.presse.uni-wuerzburg.de/aktuell/einblick/single/news/
der-exodus/

2 P .Janssens, Ehre sei Gott auf der Erde”, Telgte 1972

Kein KLAKs:

Uber die Lerntage des
Landeskirchlichen Arbeitskreises
Christen und Juden”

Rebecca Habicht, Beauftragte flr ev. Religionsunterricht
in Berlin-Charlottenburg

Der Jude Jesus hat in seiner Religion gelebt, sie interpretiert und nach
ihr gehandelt. Seine Reden und Taten verstehen sich nicht alleine
aus der Uberlieferungsgeschichte heraus, sie miissen in den Kontext
des damals gelebten Judentums gestellt werden. Darum ist es un-
umgdnglich, die zu fragen, die bis heute seiner Religion angehdren.

Also fragen wir z.B. nach dem Glauben an den Messias - und bekom-
men von Rab. Andreas Nachama den Impuls, dass es vielleicht doch
besser sei, an eine stete Ankunft zu glauben als an die Einl6sung die-
ser Erwartung. Solange der Messias noch nicht gekommen ist, muss
sich jeder selbst in seinem Glauben und Handeln anstrengen.

Auf die Frage nach dem Verhéltnis von Ethik und Dogmatik lehrt uns
Rab. Goodman-Thau die Ethik als erste Dogmatik: Die Verbindung
des Menschen zu Gott zeigt sich in der Verbindung zum Mitmen-
schen. Sie nennt es den ,Humanismus der Bibel"

Als die Beschneidung in Berlin heftig debattiert wurde, berichtete die
damalige Leiterin der jidischen Grundschule, Noga Hartmann, von
den Auswirkungen auf die Eltern und Kinder der jidischen Gemeinde.

Anlasslich des neuen RLP fir Ev. Religionsunterricht sah Rab. Eder-
berg mit den Teilnehmenden kritisch die Themensetzung und Unter-
richtsmaterialien durch.

Die Lerntage befassen sich auch mit den géngigen Klischees, in de-
nen das ,Neue Testament" gegen das ,Alte Testament" in Stellung
gebracht wird: Wenn zB. von dem strafenden (AT) und dem lieben-
den (NT) Gott geredet wird - und selbstverstandlich stand anldsslich
des Reformationsjubildums das Thema ,Luther und die Juden" auf
dem Programm.

Von den jlidischen Gesprachspartner®innen lernen wir nicht nur die
Hintergriinde zu den einzelnen Themen einzuordnen, wir werden
auch aufgefordert, unsere christliche Perspektive zu schildern - wir
lernen, den eigenen Glauben zu diskutieren. Diese direkten Reflexi-
onen und Diskussionen bleiben noch lange nach den Lerntagen im
Sinn und wirken nach, in Schule und Gemeinde.

Im Licht der Auferstehung unterrichte ich mit den Schiiler*innen im
Ev. RU anlésslich der Einheit ,Exodus” immer die Befreiung. Doch
wenn ich jetzt den Sederteller zeige, fallt mir die Bitterkeit der Spei-
sen starker auf, und ich denke auch an die Not des Volkes Israel.

Literatur-Tipp:

Paul Petzel | Norbert Reck (Hg.): Von Abba bis Zorn Gottes. Irrttimer
aufkldren - das Judentum verstehen. Ostfildern: Patmos 2017




William Sutcliffe:
Auf der richtigen Seite

Cornelia Oswald, Studienleiterin am AKD

William Sutcliffe: Auf der richtigen Seite, Rowohlt Taschenbuch

Verlag, Hamburg 2018, 346 Seiten
8,99 €

Einsetzbar in Klassenstufe 7 — 10

Themen der Lektiire: Religion, Nahostkonflikt, Familie und

Gewalt, Krieg, Liebe und Freundschaft

2015 fir den ,, Deutschen Jugendliteraturpreis 2015 und den
katholischen , Kinder-und Jugendbuchpreis 2015“nominiert

WILLIAM SUTCLIFFE
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Quelle: rowohlt

Ich habe versucht zu helfen und bin gescheitert, aber ich kann es wieder versuchen und immer wieder... ich weif3, selbst wenn ich

mein ganzes Leben damit verbringe zu scheitern, dann scheitere ich an etwas, an das ich glaube; ich werde vollkommen lebendig

und vollkommen ich selbst sein...Der Wind blast immer noch in meinen Ricken, als ich nach Hause fahre, und einen Moment lang

maochte ich mich beinahe umdrehen, um nachzusehen, ob es wirklich nur der Wind ist, der mich schiebt, aber ich weif3, dass es
nichts zu sehen gibt, also tue ich es nicht und hoffe, dass ich damit das Geflhl noch ein wenig langer bewahren kann, das Geflhl,
dass jemand hinter mir ist, eine vaterliche Prasenz, die mir auf meinem Weg hilft.

Nahostkonflikt zwischen Scheitern und
Hoffen

Joshuas hier zitiertes Resimee am Ende des Romans gesteht sein
Scheitern im Konflikt zwischen Israelis und Paldstinensern ein und
beharrt zugleich auf seiner Hoffnung fiir den Sinn seines Tuns. Eine
wunderbar optimistische personliche Befreiungsgeschichte, die nicht
intensiver als notwendig auf die politischen und historischen Hinter-
griinde des Nahostkonflikts eingeht.

William Sutcliffe hat ein Jugendbuch Gber den Nahostkonflikt ge-
schrieben, ein politisches, ein parteiisches Buch (iber das heutige
Leben eines judischen Jugendlichen im Westjordanland. Der Autor,
selbst Jude in Schottland lebend, hat anlésslich des Palestine Festi-
val of Literature das Westjordanland bereist, um tber authentische
Erfahrungen zum Schreiben seines Buches zu verfligen. Er hat sich
damit beschéftigt, wie das Leben im Westjordanland aussieht und er-
zahlt, wie beklemmend es war, als Jude mit Paldstinensern durch den
Checkpoint zu gehen unter der scharfen Beobachtung bewaffneter
judischer Soldaten. Als Identitétskrise habe er dieses Erlebnis emp-
funden. Entstanden ist ein erfahrungsbasierter fiktionaler Roman,
der das Leben und den Konflikt in der Westbank aus der Perspektive
eines Teenagers beschreibt. Vor dem Hintergrund des Konflikts in der
Westbank, den israelischen Siedlungen und der Prasenz israelischen

Militdrs, werden Gefiihle, Stimmungen, Hoffnungen und Angste und
Fragen eines Jugendlichen geschildert. Klar wird, wie der Konflikt
Einstellungen und Gefiihle pragt und daraus Handlungen erwachsen
lasst. Der Roman zeigt das Erwachen eines moralischen Bewusstseins
und ist damit mehr als nur ein Roman zum Nahostkonflikt. An keiner
Stelle wirkt der in einer poetischen Sprache geschriebene, stilistisch
beeindruckende Text belehrend. Noch dazu ist das Buch &duBerst
spannend geschrieben, es zieht den Leser in das Geschehen hinein,
indem es das Innenleben des Protagonisten deutlich werden ldsst.

Joshua, ein 13-jahriger Israeli, lebt mit seiner Mutter und seinem
Stiefvater - Joshuas Vater ist bei einem Grenzgefecht erschossen
worden, - in einer Siedlung in der Nahe der israelischen Sperranla-
gen? Amarias, eine fiktive Siedlung an Israels Grenze zur Westbank,
ist ein kiinstlicher, sauberer, lebloser Wohnort, in den die Mutter mit
ihrem zweiten Ehemann gezogen ist. Die schwer bewachten Grenz-
anlagen schiitzen vor Terroristen auf der anderen Seite, die - das ist
die Meinung von Joshuas Stiefvater und unausgesprochener Kon-
sens in der Siedlung - die judischen Siedler téten wollen:

.BloB weil du dich in deinem Zuhause, das ich dir errichtet habe,
warm und sicher fiihlst, heiBt das nicht, dass wir sicher sind. Das

Israel Westjordanland,
Internationale Gerichtshof



hier ist Kriegsgebiet. Wir sind von Leuten umgeben, die uns hassen
und die uns unser Land wegnehmen und uns téten wollen, und jeder
Baum und jeder Stein, der unseren Feinden gehdrt, ist eine potenti-
elle Abschussrampe flr eine Rakete, die dich oder mich oder deine
Mutter t6ten kann. Oder die deine gesamte Schule ausléschen kann,
mit jedem Kind, das darin ist. Hunderte von Leuten planen in diesen
Minuten und in jeder Minute unseren Tod." (Auf der richtigen Seite,
S.230)

Die einseitige Sicht und aufgeheizte Stimmung religioser Fundamen-
talisten, die im Roman durch den orthodox-fundamentalistischen
Stiefvater vertreten werden, lassen keine Fragen, kein differenzier-
teres Bild und schon gar keine Empathie fiir die Menschen auf der
anderen Seite der Mauer zu. Als Joshua beim FuBballspielen einen
Tunnel entdeckt, der auf die paldstinensische Seite der Mauer fiihrt,
eroffnet sich ihm ein Ausweg aus der Welt der Angstphantasien sei-
nes Vaters und ein Zugang zur Realitdt. Mehrfach geht Joshua durch
den Tunnel auf die andere Seite, wird verfolgt, lernt Leila und ihre
paldstinensische Familie kennen, versucht, die Familie mit Medika-
menten zu versorgen und findet dort liebevolle Bezugspersonen, die
er in seiner eigenen Familie vermisst. Er kiimmert sich um den durch
israelische Grenzanlagen fir Leilas Vater schier unerreichbaren Oli-
venhain und die Zitronenbdume, die dieser nur einmal im Monat mit
Passierschein besuchen darf. Im Olivenhain findet Joshua Geborgen-
heit und Abstand zu seinem gewalttétigen Vater und dessen Ansich-
ten Uber die Palédstinenser. SchlieBlich kommt es im Olivenhain zu
einer Auseinandersetzung zwischen Leilas Vater und Joshuas Vater
Liev, der Olivenhain wird zerstort, und Joshua verldsst seine Familie in
einer gefdhrlichen Aktion durch den Checkpoint an den Grenzanla-
gen. Am Ende muss er begreifen, dass er bei den Paldstinensern nicht
leben kann, da die Familie Verddchtigungen ausgesetzt wére. Beim
Versuch, auf die israelische Seite zurlickzukehren, wird er angeschos-
sen und muss von nun an im Rollstuhl sitzen. Aufgerittelt durch
die schrecklichen Ereignisse verldsst Joshuas Mutter inren Mann Liev
und geht mit Joshua an einen Ort am Meer weit weg von der Sied-
lung, den tdglichen Auseinandersetzungen zwischen Paldstinensern
und israelischen Grenzsoldaten und der familidren Gewalt.

Es gibt in diesem Roman nicht nur die Mauer, die Paldstinenser
und Juden trennt, sondern auch die Mauer, die Stiefvater und Sohn
trennt, die Mauer der Vorurteile und politischen Verblendungen, der
Ignoranz und der Empathielosigkeit. Mauer, Tunnel, Olivenhain und
Meer sind in dieser coming-of-age-Geschichte mehr als Ortsanga-
ben, sie stehen als Metaphern fiir Angst und Hass sowie Geborgen-
heit und Freiheit. Joshua entscheidet sich bei seinen wiederholten
Grenziibergangen fiir genaue Wahrnehmung der Realitdt jenseits
ideologischer Verblendung und fiir mitmenschliches Handeln. Ob-
wohl seine naiven Aktionen angesichts der politischen Verhéltnisse
scheitern mussten, erkennt er am Ende, dass die Entscheidung fiir
Mitmenschlichkeit die Entscheidung fir die richtige Seite ist.

Didaktische Hinweise

Beim Verlag an der Ruhr ist ein 22-seitiges Unterrichtsmaterial zum
Roman erschienen mit methodisch vielfdltigen Arbeitsbdgen. Das
Material kann heruntergeladen werden unter:

http://www.verlagruhr.de/media/wysiwyg/Zusatzdownloads/
Mini-LKs/62785.pdf

Diese Unterrichtsreihe kann lektlrebegleitend eingesetzt werden und
ldsst sich je nach Zeit und Leistungsniveau der Lerngruppe deren Be-
dirfnissen anpassen. Da der Roman Anforderungen an die literari-
sche Rezeptionskompetenz der Schiiler*innen stellt, empfiehlt es sich,
lekttirebegleitend ein Lektureheft zur Handlungsiibersicht anfertigen
zu lassen. Fur die Erarbeitung des historisch-politischen und religio-
sen Hintergrunds bieten sich neben der Kooperation mit den Fachern
Politische Bildung, Geschichte und Deutsch auch Recherchen im In-
ternet an. Exemplarisch seien hier genannt:

1. Zur Geschichte des Nahostkonflikts und den gegenwirtigen
Auseinandersetzungen:
http.//www.bpb.de/internationales/weltweit/
innerstaatliche-konflikte/54655/nahost

2. Zur Bedeutung und Geschichte der Siedlungen:
http.//www.bpb.de/apuz/31286/
suende-und-strafe-israel-und-die-siedler?p=all

3. Zur britischen Mandatspolitik, Zionismus, Einwanderungs-
politik und der Position der arabischen Staaten im Konflikt
das Dossier der Bundeszentrale fiir politische Bildung:
http://www.bpb.de/internationales/asien/israel/

4. Ein Projekt der Geschichtswerkstatt mit dem jiidischen
Museum Berlin:
https.//www.youtube.com/watchv=SFmxVMn7EZY

Uber Geschichte und Gegenwart Israels informieren anschau-
lich mit zahlreichen Interviewpassagen mit israelischen und pa-
lastinensischen Stimmen sowie Karten, Bildern, Zeittafeln und
Medienhinweisen:

e Martin Schauble, Noah Flug; Die Geschichte der Israelis und
Palastinenser, Miinchen 2016 (dtv-Taschenbuch)

e Gil Yaron; Jerusalem - Ein historisch-politischer Stadtfthrer,
Miinchen 2013 (Beck Reihe)

Verwiesen sei auch auf Materialien in diesem Heft, die zur Be-
arbeitung herangezogen werden konnen

e Thorsten Becker; ,Wessen Wahrheit?" - Der Nahostkonflikt im
Religionsunterricht!

e Cornelia Oswald, Susanne Schroeder; Fact Sheets 1bis 4, die fir
die Bearbeitung des Romans von F. Kraft ,Grenzgebiete. Liebe in
einem zerrissenen Land" erstellt wurden. Sie beinhalten folgende
Themen: Armee, Staatsgriindung und Flucht der Palastinenser,
jldische Einwanderung in Paléstina

e Jens Zakrzewski; Mystery - Nahostkonflikt




Eva Lezzi:

Die Jagd nach dem Kidduschbecher

Paula Nowak, Studienleiterin am AKD

Eva Lezzi: Die Jagd nach dem Kidduschbecher,

Hentrich & Hentrich Verlag Berlin (2016), 124 Seiten

11,90 €

Empfohlene Klassenstufe: ab Klasse 6

Themen: Freundschaft, Familie, jlidischer und muslimischer
Alltag, Vorurteile, Nahostkonflikt, interreligioses Lernen

Inhalt des Buches

“Lass uns immer Freundinnen :

bleiben. Egal was passiert in
,Not even the gods

above could separate
the two of us”

.................................

Gaza, in Israel und sonst wo
auf der Welt. Versprochen?”

Diese beiden Messenger-Nachrichten der 13-jdhrigen Freundinnen
Samira und Rebekka treffen ins inhaltliche Zentrum des Jugendro-
mans der Berliner Autorin Eva Lezzi. Samira ist Muslima und ent-
stammt einer Familie aus Gaza, Rebekkas judische Familie hat Ver-
wandte in Israel. Das hat bisher in ihrem Leben keine groBe Rolle
gespielt, bis ein wertvoller Kidduschbecher aus Rebekkas Wohnung
spurlos verschwindet. Zur gleichen Zeit belasten kriegerische Ausein-
andersetzungen zwischen Israelis und Paléstinensern die Freundschaft
der beiden.

Die Autorin Eva Lezzi hat nach mehreren Kinderblichern zu jiidischen
Traditionen ihren ersten jidisch-muslimischen Jugendroman vorge-
legt. Der Nahostkonflikt ist hier eingebettet in das jlidische und mus-
limische Alltagsleben der zwei Familien sowie in gesellschaftlich rele-
vante Themen wie religidse dentitdt, Ressentiments und Stereotypen.

Eva Lezzis Roman betrachtet den Nahostkonflikt mit einem interre-
ligiosen und interkulturellen Blick und entfaltet dementsprechend
die Erzahlung: ,Ich finde es spannend und herausfordernd, aus zwei
unterschiedlichen Perspektiven zu schreiben, aus der Sicht von zwei
Jugendlichen, die beide (...) nicht der sogenannten Majoritatskultur
angehdren”' lhr Jugendroman ist ein Plddoyer fiir den interreligicsen
Dialog, der kritisches Nachdenken, Nonkonformismus und Perspek-
tivenubernahme inkludiert. Die im Kriminalstil verfasste Erzahlung

Lezzi unter https://bit.ly/2HgqKZF2 (abgerufen am 24.05.2018)

Dig' p Eva Lezzi
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Quelle: Hentrich & Hentrich Verlag

verdeutlicht die Gefahr der Uberlagerung von religiésen und poli-
tischen Differenzen und einer daraus moglicherweise resultierenden
Rechtfertigung flir Aggressionen jeglicher Art. Vielmehr geht es um
ein Vermeiden von Stereotypen und Zuschreibungen eines vermeint-
lichen Kollektivs. So thematisiert die jidische Autorin Antisemitismus
wie auch antimuslimischen Rassismus.

Didaktische Hinweise

Wahrend der Nationalsozialismus in verschiedenen Fachern curri-
cular verankert ist, erhdlt das Thema Nahostkonflikt nur marginale
Aufmerksamkeit. Dabei gehort dieses Thema unbedingt in den (Reli-
gions-) Unterricht. Es vergeht kaum ein Tag, an dem es keine medi-
ale Berichterstattung zum Konflikt gibt. Zudem transferiert sich der
Konflikt mittlerweile auf den Schulhof und ist fiir viele Schiiler*innen
aus der ,arabischen Community" ein zentrales |dentifikationsthemaZ.
Der Nahostkonflikt ist nicht nur ein politischer oder geschichtlicher
Konflikt, sondern verlangt in seiner Komplexitdt die Notwendigkeit

tapher unter Jugendlichen® (2014) https://bit.ly/2rEHkub (abgerufen
am 24.05.2018)



einer grundlegend multiperspektivisch gestalteten Didaktik, welche
beispielsweise flr das interreligiose Lernen im Evangelischen Religi-
onsunterricht (RU) signifikant ist®. Ebenso kann die Auseinanderset-
zung ein Beitrag des RU zum Querschnittsthema Demokratiebildung
sein. Trotz der Aktualitdt und medialen Prasenz bereitet es vielen
Menschen Mihe, die Hintergriinde der Auseinandersetzung zu ver-
stehen und sich in der Vielfalt von politischen Einschatzungen und
Meinungen zurechtzufinden. Mit der Bereitstellung von Vorschla-
gen zur methodisch-didaktischen Bearbeitung des Jugendbuches
sollen Lehrkrdfte unterstlitzt werden, Projekttage oder reguldre Un-
terrichtsstunden zum Thema Nahostkonflikt durchzuflihren. Eine
Kooperation mit den Fichern Geschichte, Politische Bildung, Ethik,
Deutsch oder L-E-R ist empfehlenswert.

Der Roman ,Die Jagd nach dem Kidduschbecher" ermdéglicht Ju-
gendlichen einen emotionalen und verstandlichen Zugang zur kom-
plexen Thematik. Die Handlung geht Gber den konkreten politischen
Konflikt hinaus und kann daher fiir vielfdltige Kontexte genutzt
werden. Bezlige zu den Themen Islam und Migration lassen sich
ebenso herstellen wie die Auseinandersetzung mit dem Holocaust
und zeitgenossischem Antisemitismus. Die im Roman genannten
Handlungsorte in Kreuzberg und Wedding sind reale Bezugspunkte
fir Berliner Schilerinnen und ermdglichen lebensnahe Gesprachs-
anlésse. Der Erzdhlstil ist durch seine geringe Lange (knapp tiber 100
Seiten), die WhatsApp-Dialoge und den verstindlichen Sprachschatz
auch fiir Wenig-Leser*innen geeignet.

Im Buch wird auf eine ausflhrliche Schilderung historischer Ereignis-
se und aktueller Facetten des Konfliktes verzichtet. Es wird vielmehr
nach der Wahrnehmung und Deutung dieses Konflikts in der gesell-
schaftlichen und medialen Offentlichkeit gefragt. Hier wire es fiir
SuS sinnvoll, auf der Grundlage kurzer Hintergrundtexte® ein besse-
res Verstandnis fiir den politischen Konflikt zu erhalten. Eine weitere
inhaltliche Vertiefung stellt der Einfluss von Weltgeschichte und ak-
tuellen politischen Auseinandersetzungen auf die Identitatsbildung
dar. Flir Jugendliche gewiss eine aufschlussreiche Reflexion, welche
die Bedeutung von Religionszugehorigkeit und familidren Erinne-
rungen in Hinblick auf Identitdtsbildungsprozesse veranschaulicht.

3 Ich beziehe mich dabei auf die Ausfihrungen zum Kompetenzbegriff
von J. Willems .Interreligiose Kompetenz als Bewaltigung von Uber-
schneidungssituationen®, Theo-Web. Zeitschrift fur Religionspadagogik
10 (2011), H. 1, 5. 202-219, unter https://bit.ly/2J5y8cr (abgerufen am
24.05.2018)

4 Teil B des neuen RLPs unter https://bit.ly/2ruNptp (abgerufen am
24.05.2018)

5 Literaturtipps und Links siehe M1

Ideen fur den Unterricht

Die Ideensammlung setzt sich aus verschiedenen Modulen zusam-
men, aus welchen sich die Lehrkraft selbstdndig je nach Zeitvolumen
ein Unterrichtsvorhaben zusammenstellen kann. Die Unterrichtsein-
heit kann auch durchgeftihrt werden, wenn das Buch nicht als Ganz-
schrift, sondern nur anhand exemplarischer Szenen gelesenen wird.
Die unterrichtlichen Anregungen sind in verschiedene Impulsaufga-
ben gegliedert, die einen verstandnissichernden, implizit selbstreflexi-
ven oder handlungsorientierten Aufgabentyp beinhalten.

Vorbereitung: ,Das Textgeschenk"é — Literatur
als Inszenierung

Fir die Erstbegegnung mit dem Jugendbuch eignen sich Methoden,
die das Leseinteresse wecken und zugleich das Wertschdtzen von Li-
teratur beinhalten. Die folgende Methode ist ein Gegenentwurf zum
fliichtigen, oberfldchlichen Lesen. Die Lehrkraft tbertrégt kurze und
besonders pragnante Textstellen auf Papierrollen, die mit einer Schlei-
fe umwickelt als Textgeschenke an die SuS verschenkt werden. Im An-
schluss kénnen erste Leseeindriicke besprochen und gegebenenfalls
Vorwissen und Einstellungen zu Israel-Paldstina reflektiert werden.

Wissen: Fakten und Hintergrinde — medienkompetente
Literaturrecherche’

Im Buch erfahren wir nur einige Hintergriinde zum Nahostkon-
flikt, zudem vereinfacht dargestellt aus der Perspektive der beiden
Freundinnen. Ergdnzend kdnnen die SuS in verschiedenen Quellen
zum Thema recherchieren. Sie erweitern somit zum einen ihr Text-
verstandnis und zum anderen erhalten sie gleichzeitig eine Orientie-
rung in der komplexen Medienlandschaft. Durch das Vergleichen von
verschiedenen Informationsquellen (Online-, Film- und Printquellen)
hinsichtlich der Herkunft, Aussage und mdglichen Gegenpositionen,
werden reflektierende und beurteilende Denkprozesse angeregt. Da-
mit verbunden ist eine Analyse und Auswertung der gefundenen
Informationen. Diese Aspekte sind vor allem beim Thema Nahostkon-
flikt relevant und verlangen in der Vorbereitung (z.B. Sichtung und
Auswahl der Quellen) von der Lehrkraft eine besondere Sensibilitat.

Methoden. Tyrolia (2016), S. 69

7 .Informieren”ist ein Kompetenzbereich des BC Medienbildung, welches
verbindlich fir alle Unterrichtsfacher ist (Teil B des RLPs unter https://
bit.ly/2lu30LM , abgerufen am 24.05.2018)

Foto: pixabay.com/de



Abb.: pixabay.com/de

Bei der Literaturrecherche kann M1 als Hilfestellung genutzt werden.
Aufgrund der Fille von Informationen bietet sich methodisch eine
Gruppenarbeit mit kollaborierenden Elementen an. Daflr erarbeiten
die SuS in Kleingruppen frei gewahlte historische und aktuelle Aspek-
te des Konflikts. Die sich kontinuierlich entwickelnden® Lernergebnisse
werden von den SuS an einer Pinnwand oder Stellwand befestigt und
sollen den Mitschiilerinnen die Moglichkeit geben, dazu eine kons-
truktive Riickmeldung zu geben (mdgliche Fragen, Antworten oder
Positionen)?. Somit wird schon wahrend der Recherche die Fahigkeit,
medial vermittelte Sachverhalte zu diskutieren und zu hinterfragen,
gestarkt.

Wissen: Die Romanfiguren und der politische Konflikt

Im Zentrum des Jugendbuches stehen die unterschiedlichen Sichtwei-
sen der Familienmitglieder zu den politischen Ereignissen im Nahen
Osten. Nachdem die Schiiler*innen die Hintergriinde des Nahostkon-
flikts erdrtert und diskutiert haben, sollen sie diese in einem zweiten
Schritt mit dem Jugendbuch in einen Zusammenhang bringen. Im
Zentrum stehen verschiedene Textstellen, die die verschiedenen Posi-
tionen der Romanfiguren sowie einzelne historische Konfliktsituatio-
nen verdeutlichen. Anhand von M2 sollen die Positionen der Protago-
nisten (Gefhle, Einstellungen) wiedergegeben und diskutiert werden.
In einem abschlieBenden Plenum werden die Romanstellen in einen
maglichen Kontext zur historischen Verortung im Nahostkonflikt ge-

|m
|

Hausaufgabe strecken. Es geht neben der
auch um ein Diskutieren und Interpretieren sowie eine gegenseitige

Informationsbeschaffung

Rickmeldung der Inhalte

9 Als alternatives digitales Lernszenario eignet sich der Einsatz von Tools
wie z.B. ,Padlet” (digitale Pinnwand, an welcher Inhalte ahnlich wie Haft-

notizen gesammelt werden) oder ,Etherpad” (Texteditor, der gleichzeiti
ges Bearbeiten eines Dokuments erlaubt) Tipp: Mit beiden Tools konnen

SuS kollaborativ, also gemeinsam und zeitgleich, arbeiten (synchrone
und konstante Schiler*innen-Interaktion)!

Reflexion und Kreativitat: Auf den Spuren von Samira und
Rebecca - Eine grenzenlose Freundschaft?!

Die eingangs erwihnten Messenger-Nachrichten von Samira und
Rebekka verdeutlichen die thematische Rahmenhandlung des Ro-
mans: Eine durch politische Konflikte gefdhrdete Freundschaft und
der im Kleinen gelebte interreligitse Dialog zwischen den jugend-
lichen Romanfiguren. Im Anschluss an die Lektiire kann das Thema
Freundschaft vertieft werden. In einem Unterrichtsgesprach kann
den Fragen nachgegangen werden, ob Freundschaft wirklich ,gren-
zenlos” ist, wo Toleranz in Freundschaften schwerfallt und wo sie
letztendlich aufhort. Anhand zentraler Handlungsmomente kénnen
die SuS die Entscheidungen der Protagonisten reflektieren und beur-
teilen. Alternativ konnen die entsprechenden Romanmomente und
inhaltlichen Impulse in einer Partnerarbeit als Fotostory oder Filmelip
umgesetzt werden (M3-4).

Kreativitat: ,Die Jagd nach dem Kidduschbecher” -
Mobiles Lernen an realen Orten des Romans

Mobiles Lernen ermdglicht SuS einen konstruktiven Umgang mit
digitalen Endgerdten sowie einen interaktiven Lernzugang zum vor-
gestellten Jugendbuch. Mit der App Actionbound', einer digitalen
Schnitzeljagd, kénnen via Smartphone sogenannte Bounds (Stati-
onen) durchgefiihrt werden. Durch die realen geographischen Be-
zugspunkte des Romans zu Berliner Stadtteilen und die Offnung des
Klassenraums zum realen Lebensumfeld, ergibt sich eine motivierte
und intensive Auseinandersetzung mit dem Jugendbuch und letzt-
endlich mit der Thematik Nahost. Die SuS konnen an den digitalen
Lernstationen (Bounds) zum Beispiel wichtige Entscheidungspunkte
innerhalb der Geschichte anhand von Bildern, Videos oder Texten
handlungsorientiert vertiefen.

schen Einsatz gibt es verschiedene kostenpflichtige Bildungslizenzen:
https://bit.ly/2qXa6Fj (abgerufen am 24.05.2018)

1

—_

Bei Fragen zum Erstellen eines eigenen Actionbounds passend zu In
halten des Jugendbuches von Eva Lezzi steht das Arbeitsfeld Medien-
didaktik beratend zur Verfigung. Kontakt Paula Nowak unter http:/

go.akd-ekbo.de/h5jvg (abgerufen am 24.05.2018)

Foto: pixabay.com/de



M1a Mach dich schlau... ! Die Hintergriinde des Nahostkonflikts

Aufg aben: 1. Suche dir 2-3 verschiedene Informationsquellen heraus!
Begrenze dich in deiner anschlieBenden Analyse auf ein historisches Ereignis!

2. Notiere dir, was du Gber deinen gewahlten historischen Moment des Nahostkonflikts erfahrst!
3. Benutze anschlieBend die Checkliste (M1b)!

4. Welche Fragen und Gedanken sind dir wihrend der Recherche entstanden? Notiere sie dazu!

Sachliteratur
M. Schauble/N. Flug: Die Geschichte der Israelis und Paléstinenser. (2016), dtv-Verlag

Onlinequellen:

Zur Chronik des Nahostkonflikts:

http://www.bpb.de/internationales/asien/israel/45042/nahostkonflikt
Zahlreiche Sachinformationen, Interviews und Karten

https://www.planet-wissen.de/kultur/israel/geschichte_des_staates_israel/index.htm/
Knappe Ubersicht zu den zentralen Konfliktsituationen.

https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=8123
15-minttige Dokumentation zum Nahostkonflikt anhand historischer Filmaufnahmen.

https://www.youtube.com/watch?v=TjrGyWa4AQ0
Kurzes Erkldrvideo von explainity®Erkldrvideo.

Meinungen zum Nahostkonflikt:
https://www.youtube.com/watch?v=J651tZKFRfl
Erkldrvideo von Mr.Wissen2Go (M. Drotschmann), Journalist und YouTuber.

https://www.jmberlin.de/video-nahostkonflikt-eine-recherche-der-geschichtswerkstatt
Eine Projekt der Geschichtswerkstatt, eine Kooperation des Jidischen Museums Berlin und Schiilerinnen einer
9. Klasse (Refik-Veseli-Schule, Berlin).

1 Die Internetquellen wurden alle abgerufen am 24.5.2018



M1b Mach dich schlau... ! Die Hintergriinde des Nahostkonflikts — Checkliste

] Wer ist Autor*in [ Betreiber*in des Buches [ der Website?
(Impressum oder Kanalinfo)

[0 Welchen Hintergrund hat der/die Autor*in? Sind bestimmte Interessen erkennbar?

[J Handelt es sich um eine Privatperson oder steht ein Museum, Unternehmen,
eine Institution, Organisation dahinter?

[J Welche Quellen werden verwendet?
L1 Wie aktuell und umfangreich sind die Inhalte zum Thema?

[ Wie ist der Stil der Darstellung
(eher sachlich-neutral, reiBerisch, suggestiv, einseitig, personliche Meinung usw.)?

[ Werden verschiedene Perspektiven berticksichtigt?



M2 Die Romanfiguren und der politische Konflikt?

Die Romanfiguren haben unterschiedliche Sichtweisen auf den Gaza-Krieg im Sommer 2014.

Rebekkas Eltern Samiras Vater
.Im Moment spielen die Paldstinenser ..." ,Sie haben sechs verddchtige Israelis...”
S.13-14 S. 20, 66
Samiras Mutter Samiras Vater und Onkel Hamid
Bitte sprich nicht immer ..." Ja, wir kannten auch andere ..."
S. 21 S. 21, 24-25
Jiidische Jugendliche im Sommerferiencamp Rebekka
LStellt euch vor, wir wiirden...” JAuch in Gaza sterben ..."
S.75 S.75-76
Aufgaben:

e Wahlt eine Person aus und fasst in eigenen Worten die Aussage der Textstelle zusammen, in denen die
Romanfigur ihre Position deutlich macht!

e Beschreibt, welche Gefiihle und Einstellungen der Figuren deutlich werden!

Tauscht euch aus:

e Stellt eure Ergebnisse gegenseitig vor!

e Wodurch unterscheiden sich die Positionen?
® Wieso ist der politische Konflikt so wichtig fiir die Romanfiguren, obwohl sie in Berlin leben?

e FErkldre, welche Auswirkungen der Konflikt auf die Freundschaft von Samira und Rebekka hat!

2 |deeist angelehnt an die empfehlenswerte Handreichung des PZF Frankfurt: Eva Lezzi, Die Jagd nach dem Kidduschbecher. Unterrichtsmaterialien fir
die 7.-9. Klasse. 2017 (unter https://bit.ly/2HJuoxu, abgerufen am 24.05.2018)



M3 Auf den Spuren von Samira und Rebecca - Eine grenzenlose Freundschaft?!

Samira und Rebeccas Freundschaft ist durch den Konflikt im Nahen Osten gefédhrdet.
In verschiedenen Situationen werden ihnen die Grenzen ihrer Freundschaft bewusst...

Aufgaben:

1. Erinnere dich an zentrale Momente des Buches, in denen die Freundschaft der Freundinnen durch Konflik-
te gefdhrdet wurde!

2. Setze drei aussagekréftige Romanstellen in einer Partnerarbeit als Fotostory oder Filmclip um!

3. Benutzt das Storyboard als Hilfestellung, bevor ihr die Fotostory mit eurem Smartphone oder Fotoapparat
umsetzt! Es hilft euch, nicht den Uberblick zu verlieren und keines der benétigten Fotos zu vergessen.

Storyboard

Handlung Bild Text

Was denkst du? Tauscht euch anschlieBend aus:

e |st Freundschaft wirklich ,grenzenlos"?

e Wo fillt Toleranz in Freundschaften schwer und wo hort sie letztendlich auf?



M4 Einverstiandniserkldrung - Vorlage?

Einwilligung zur Nutzung der privaten Endgerate
(Smartphone) der Schiler*innen

Der ,Bring-your-own-device-Ansatz" (BYOD) erlaubt es den Schiiler*innen, ihre privaten mobilen Endgeréte in der
Schule zu nutzen. Hiermit willige/n ich/wir der Nutzung des privaten Endgerates zu.

Name des Teilnehmenden Datum/ Unterschrift Erziehungsberechtigte*r

%

Einwilligung zur Nutzung der privaten Endgerate
(Smartphone) der Schiiler*innen

Der ,Bring-your-own-device-Ansatz" (BYOD) erlaubt es den Schiiler*innen, ihre privaten mobilen Endgeréte in der
Schule zu nutzen. Hiermit willige/n ich/wir der Nutzung des privaten Endgerétes zu.

Name des Teilnehmenden Datum/ Unterschrift Erziehungsberechtigte*r

Einwilligung zur Nutzung der privaten Endgerate
(Smartphone) der Schiler*innen

Der ,Bring-your-own-device-Ansatz" (BYOD) erlaubt es den Schiiler*innen, ihre privaten mobilen Endgeréte in der
Schule zu nutzen. Hiermit willige/n ich/wir der Nutzung des privaten Endgerates zu.

Name des Teilnehmenden Datum/ Unterschrift Erziehungsberechtigte*r

Einwilligung zur Nutzung der privaten Endgerate
(Smartphone) der Schiler*innen

Der ,Bring-your-own-device-Ansatz" (BYOD) erlaubt es den Schiiler*innen, ihre privaten mobilen Endgerate in der
Schule zu nutzen. Hiermit willige/n ich/wir der Nutzung des privaten Endgerétes zu.

Name des Teilnehmenden Datum/ Unterschrift Erziehungsberechtigte*r

%

Einwilligung zur Nutzung der privaten Endgerate
(Smartphone) der Schiiler*innen

Der ,Bring-your-own-device-Ansatz" (BYOD) erlaubt es den Schiiler*innen, ihre privaten mobilen Endgeréte in der
Schule zu nutzen. Hiermit willige/n ich/wir der Nutzung des privaten Endgerétes zu.

Name des Teilnehmenden Datum/ Unterschrift Erziehungsberechtigte*r

3 Erfahrungsgemaf ist es sinnvoll, zusatzlich Ziel und Thema der Unterrichtseinheit / des Projektes dem Elternbrief hinzuzuflgen.



Schulfahrten nach Israel

Thorsten Becker, Lehrer fur Religion und Geschichte am Ev. Gymnasium Potsdam-Hermannswerder

und Fachseminarleiter fur ev. Religion

Bereits seit 2007 bieten wir flr das Evangelische Gymnasium Hermannswerder im Rahmen seines Fahrtenprogramms
jahrlich eine Studienfahrt nach Israel an. Im Laufe dieser Jahre haben wir von vielen anderen Schulen gehort, die ebenfalls
Kontakte in Israel pflegen, von weiteren Schulen sind wir angefragt worden, um Ratschlage fur eine Fahrt nach Israel zu ge-
ben. Das Thema dieser Zeitsprung-Ausgabe ermoglicht es nun, dass wir unsere Erfahrungen und Ideen hier veroffentlichen,

um allen Interessierten Tipps und Ratschlage zu geben.

1) Verschiedene Fahrtenkonzepte —
verschiedene Fahrten

Unterschiedliche Fahrtenkonzeptionen der Schulen ziehen unter-
schiedliche Fahrten nach sich. So sind freiwillige, auBerhalb eines
Fahrtenkonzepts stattfindende Fahrten ebenso denkbar wie Fahrten,
die sich aus einer inhaltlichen oder organisatorischen Verfasstheit
der Schule ergeben. Dabei sprechen wir vor allem von Austausch-
fahrten und Studienfahrten.

Der Wert von Austauschfahrten liegt vor allem in der Begegnung
mit den ,peers”, den Gleichaltrigen. Die Schilerinnen bekommen
die Maglichkeit, in den Alltag einer Familie einzutauchen und sind
rund um die Uhr mit dem Alltagsleben im Lande konfrontiert. Hierfiir
gibt es vorziigliche Férdermdglichkeiten, insbesondere tber das ,Ko-
ordinierungszentrum Deutsch-Israelischer Jugendaustausch' ConAct
(http://www.conact-org.de) oder die ,Deutsch-Israelische Gesell-
schaft' (http;//www.digberlin.de).

Der Wert von Studienfahrten liegt vor allem in der Mdéglichkeit, alle
Programmpunkte gemaB der eigenen Schwerpunktsetzung selbst
auszuwdhlen. Dadurch, dass man nicht an einen bestimmten Ort
gebunden ist, sondern im Land herumreisen kann, kdnnen die sehr
verschiedenen Regionen des Landes sehr intensiv wahrgenommen
werden: So kdnnen das griine Galilda und die Negevwiste, das juda-
ische Bergland und die Kiistenebene, das lebendige Tel Aviv und das
religidse Jerusalem problemlos in ihrer Gegensatzlichkeit erfahren
werden.

Dariiber hinaus ist flir eine intensive Diskussions- und Auswertungs-
kultur gesorgt, da die Gruppe bestandig zusammen ist. So kann,
unterstiitzt durch Vor- und Nachbereitung, eine intensive inhaltli-
che Lernprogression erreicht werden. Gerade nach dem Besuch von
Shoa-Museen, aber auch in Jerusalem mit seiner fiir uns fremdarti-
gen christlich-orthodoxen Pragung darf nicht unterschatzt werden,
dass die Teilnehmer*innen Zeit und Raum zur Aussprache und Refle-
xion bendtigen.

Eine sehr gute Fordermdglichkeit fiir beide Arten von Fahrten
stellt die ,Harold-Bob-Stiftung' dar, die auf ihrer Homepage zu-
dem die ausgezeichnete Handreichung ,Schiiler- und Jugendreisen
nach Israel ,Wie - Wohin - Wieviel - Wo?" zur Verfliigung stellt
(http://www.harold-bob-stiftung.euy).

2) Warum lIsrael?

Der Sinn einer Fahrt nach Israel ergibt sich nach unserem Verstdndnis
aus drei Aspekten:

Man stoBt auf unzdhlige verschiedene Lebensentwiirfe und Religio-
nen: Israelische Araber, die sich loyal zum Staat Israel verhalten; Ara-
ber, die den Staat Israel ablehnen, untereinander verfeindete Araber
von Hamas und Fatah; sdkulare Juden, orthodoxe und ultraortho-
doxe Juden, junge judische Soldatinnen und Soldaten, europdische,
russische, orientalische und &thiopische Juden, zum Judentum kon-
vertierte Christen, aus Deutschland stammende Juden, die uns zum
gréBten Teil freundlich, selten aber auch ablehnend gegentibertraten,
darlber hinaus: Drusen, Ba'hai, Beduinen, und Christen aller Kirchen:
protestantische, armenische, orthodoxe, koptische und katholische.

Das Beobachten und das Nachdenken Gber Religion und Religionen
ist einer von drei Griinden, weswegen wir diese Fahrt anbieten. Man
bekommt ein Gespiir fir den Raum, fiir die Kulissen der biblischen
Erzdhlungen und kann dem spiritus loci nachspiiren. Und gleichzei-
tig fuhrt die starke Prasenz vor allem der orientalischen Kirchen und
anderer, fremder Religionen zu einer nachdricklichen Reflexion Uiber
die eigene Religiositat.

Dazu kommt die Konfrontation mitder Shoah, z.B. wenn unsals Besu-
cher der Shoa-Gedenkstétte Yad Vaschem deutlich wird, dass wir die
Reden Hitlers und die schriftlichen Quellen sofort verstehen, wihrend
die anderen Besucher Ubersetzungen benétigen, zum anderen aber
erfahrt man auch mehr Uber das israelische Selbstverstandnis eines
mutigen und widerstandigen Volkes, das z.B. im Museum in Lochame
HaGhettaot (in der Ndhe von Akko, http.//www.gfh.org.il/Eng/) zum
Ausdruck kommt.

Nicht selten flihrt der Besuch von zwei ganz unterschiedlichen Sho-
ah-Museen - das Beith Lochamei HaGhettaot und Yad Vashem - zu
intensiven Auseinandersetzungen Uber Erinnerungskultur, und oft
kommt es plétzlich zu einem Austausch Uber die eigene Familienge-
schichte und Debatten tber die Frage nach der eigenen Schuld. Sehr
hilfreich ist dabei, dass wir normalerweise im ganzen Land von allen
Seiten mit groBer Freundlichkeit und ohne Vorwiirfe aufgenommen
werden. Es setzt sich immer mehr durch, dass die Debatte um die
Schuld abgeldst wird durch ein Einverstidndnis, dass alle Menschen
die Verantwortung daflir tragen, eine Wiederholung dieses Mensch-
heitsverbrechens unbedingt zu verhindern.



Jerusalem, ich habe dich unausloschlich in

meine Hande eingezeichnet; deine Mauern

sind mir stets vor Augen. (Jesaja 49,16)

Die aktuelle politische Situation erlebt man an der flir uns unge-
wohnlich hohen Prasenz von Polizei und Armee im Alltagsleben, an
den stindigen Sicherheitskontrollen selbst an Kiosken, an der Mauer,
die das Westjordanland umschlieBt, und an Checkpoints. Die Ge-
sprache mit Einheimischen drehen sich fast immer um die Frage des
Nahostkonflikts und seiner Losung. Leider ist hier Gberhaupt keine
Losung in Sicht. So sind wir momentan relativ froh, dass sich trotz
der bleiernen Unbeweglichkeit die Situation jedes Jahr wieder als si-
cher darstellt. Mein Wunschtraum, dass es die ndchste Generation
sein kénnte, die eines Tages diese verstrickte Situation l6sen wird, hat
noch viel Potenzial.

3) Praktische Reisetipps

Zur Vorbereitung nutzen wir das kleine Heftchen ,Israel kurzgefasst”
der Bundeszentrale fiir politische Bildung (Dachs, Gisela: Israel kurz-
gefasst, Bonn 2017. Aktueller Preis: 1,50€). Dieser gut geschriebene
Text fuhrt in alle wichtigen Themengebiete ein. Je nach Vorlieben der
Gruppe oder der Lehrkrdfte kénnen damit entweder Referate verteilt
werden oder ein Quiz entwickelt werden. Das Biichlein wird regelma-
Big neu aufgelegt und ist dadurch immer sehr aktuell.

Fir die Suche nach Unterkiinften bietet sich die Internetseite ,hos-
telworld" an, die fir alle groBen Stddte verschiedene Angebote hat.

Fahrten im Land sind sehr billig, wenn man auf den Zug zugreifen
kann. Das Streckennetz wéchst bestdndig: In Kiirze wird man vom
Flughafen sogar direkt tiber eine neugebaute Schnellzuglinie in Re-
kordzeit nach Jerusalem fahren kénnen. Die Linien fiihren von Tel
Aviv sowohl in den Norden nach Galilda als auch in die Negevwiiste.

Fur Ziele, die nicht mit dem Zug erreichbar sind, kann man Busse
oder GroBraumtaxis mieten. Eine erprobte Adresse dafiir ist Nazare-
ne-Tours (http://www.nazarene-tours.com).

Fir die Fahrtenkasse ist zu beachten, dass das Geldwechseln mit
unterschiedlichen Geblihren belegt ist. Bereits in Deutschland Bar-
geld zu tauschen, ist sehr teuer und kompliziert, weil viele Banken
keine Shekel vorrdtig haben. Die Wechselstuben haben sehr hohe
Gebtihren. Am unproblematischsten und zu guten Kursen kann man
noch in der Ankunftshalle des Ben-Gurion- Flughafens, aber auch bei
den Gberall existierenden offiziellen Money Changern Geld wechseln.
Beim Einsatz von EC- oder Kreditkarten (die fast tiberall akzeptiert
sind) sollte man vorher tberpriifen, zu welchen Konditionen in Israel
(auBerhalb des EU-Raumes) bezahlt und abgehoben werden kann.

Um in das Land zu kommen, benétigt man einen Reisepass, der
zu Beginn der Fahrt noch mindestens 6 Monate Giiltigkeit besitzt.
Die Gruppe kann Uber die Homepage des Auswértigen Amtes in der
deutschen Botschaft in Tel Aviv angemeldet werden. Damit ist

gewdhrleistet, dass man dort im Krisenfall Bescheid weil3 und schnell
Kontakt aufnimmt. Die deutsche Botschaft hat sich bei uns bisher in
allen Notféllen als sehr kompetent erwiesen.

Eine Schwierigkeit, insbesondere wenn eine Schule eine solche Fahrt
zum ersten Mal anbietet und noch keine Erfahrungswerte vorliegen,
konnen die Sicherheitsbedenken der Eltern und Schiiler sein. Hier
empfiehlt es sich, fiir diese Fahrt einen Elternabend anzubieten, an
dem die Situation offen angesprochen werden kann. Das Sicherheits-
konzept, das wir den Eltern darlegen, sieht vor:

a. Konflikttrachtige Orte, wie z.B. Hebron oder das Westjordan-
land insgesamt werden vermieden. Selbst Bethlehem sollte
man nur als israelerfahrene Lehrkraft oder nach Absprache mit
einem Touristguide ansteuern.

b. Die Reisewarnungen des Auswartigen Amtes (https://www.
auswaertiges-amt.de/de/aussenpolitik/laender/israel-node/
israelsicherheit/203814) sollten im Vorfeld der Fahrt im Blick
behalten werden, um bei Anderungen darauf reagieren zu
kénnen. Zusatzlich gibt es die gut funktionierende App ,Ro-
cket Alert", die vor Raketenbeschuss warnt. Diese Sicherheits-
maBnahmen dienen natirlich eher dem subjektiven Sicher-
heitsempfinden, als dass sie eine reale Bedrohung verhindern
konnen.

c. Die Kinder diirfen die Gruppe nur nach Abmeldung und min-
destens zu dritt verlassen und missen ein funktionsfahiges
Handy dabeihaben.

d. Grundsatzlich gilt selbstverstdndlich, dass man die Eltern nicht
in falscher Sicherheit wiegen darf. Jede Fahrt birgt ein Risiko,
eine 100%ige Sicherheitsgarantie kann nie gegeben werden.
Andererseits haben uns unsere mittlerweile 12 Fahrten noch
zu keinem Zeitpunkt in eine bedrohliche Situation gebracht.
Gruppen, insbesondere christliche Gruppen aus Deutschland,
sind nicht Teil des Konflikts.

Soweit die wichtigsten Informationen. Weiterfiihrende Fragen und
Informationen, z.B. eine (iber die Jahre entwickelt und bewihrte
.Packliste”, kénnen gerne unter becker.unterricht@gmx.net direkt an
mich gestellt und erfragt werden.

Fur die Schiler’innen war die Fahrt bisher immer ein unvergessliches
Erlebnis. Wenn eine solche Fahrt dazu beitrdgt, das Interesse an dem
Land zu wecken oder zu verstdrken, und wenn die Erzdhlungen der
Teilnehmenden dazu fiihren, auch fiir andere die Schwellen zu sen-
ken, sind wir auf einem guten Weg!
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Israel und Palastina: Konflikt ohne Ende?

Dr. Martin Kloke, verantwortlicher Redakteur fir die Facher Ethik, Philosophie und Religion im Cornelsen Verlag

Auf dem Weg zum Staat Israel

Jahrhundertelang vor Beginn der zionistischen Einwanderung exis-
tierte im osmanisch beherrschten Paldstina eine kleine jtdische
Gemeinschaft - im 30.000-Seelen-Stddtchen Jerusalem bildete sie
gar die Mehrheit seiner Bewohner. Doch jene Juden, die seit 1882
von Osteuropa zunehmend nach ,Zion" aufbrachen, um am uralten
Sehnsuchtsort der jlidischen Religion wieder Wurzeln zu schlagen,
stieBen in der arabischen Mehrheitsbevolkerung bald auf Widerstan-
de. 1929 ermordete ein islamistisch aufgewiegelter Mob in Hebron
67 Juden; auch wenn arabische Nachbarn mehr als 400 Juden ver-
stecken und retten sollten, flihrte das Massaker zur vollstdndigen
Vertreibung der Juden aus der Stadt.

GroBbritannien, das nach dem weltkriegsbedingten Zusammenbruch
des Osmanischen Reiches Paldstina im Auftrag des Volkerbundes
verwaltete, hatte das Land bereits 1917 als ,Heimstdtte fiir das ji-
dische Volk" anerkannt, aber auch den Arabern nationale Verspre-
chen gemacht. 1936 verhdngte die Mandatsregierung Einreisebe-
schrankungen fiir jldische Fliichtlinge; Teilungsplane zur Befriedung
der Region wurden von der arabischen Seite grundsdtzlich abge-
lehnt. Im Zweiten Weltkrieg verbiindete sich die paldstinensische
Fihrung unter dem Jerusalemer GroBmufti Amin al-Husseini mit
Hitler-Deutschland.

Nach Kriegsende konnte niemand mehr Ubersehen, dass Na-
zi-Deutschland sechs Millionen européische Juden systematisch er-
mordet hatte. Hunderttausende heimatloser Juden irrten durch das
befreite Europa - war es nicht endlich Zeit, Paldstina als Rettungs-
anker flr Gberlebende Juden anzuerkennen? In einer Mischung aus
Erschitterung und schlechtem Gewissen beschloss die UNO-Vollver-
sammlung 1947, das Land zwischen Jordan und Mittelmeer in zwei
Staaten aufzuteilen. Bei der territorialen Vermessung achtete die
Weltgemeinschaft darauf, dass in dem einen Staat die Juden, in dem
anderen die arabische Volksgruppe die Mehrheit bilden wiirde. Doch
die arabische Welt missbilligte auch diesen Teilungsplan, wahrend die
jlidische Gemeinschaft die Chance auf Bildung eines eigenen Natio-
nalstaates begeistert aufnahm.

Nun begannen die Araber einen bewaffneten Aufstand gegen die Ju-
den Paléstinas. Unterstiitzt wurden sie von Miliziondren aus Syrien,
Transjordanien und dem Irak. Die Briten sannen zunehmend daruber,
wie sie sich halbwegs unbeschadet zurlickziehen konnten: Als sie
immer mehr ihrer Armeelager, Polizeiposten und Regierungsgebau-
de aufgaben, konzentrierten sich die Kdmpfe auf diese herrenlosen
Herrschaftssymbole in Paldstina. Obwohl die Zionisten sich bis Ende
Marz 1948 weitgehend defensiv verhalten hatten, konnten sie sich
behaupten, denn die judische Gemeinschaft verfiigte schon seit den

1920er Jahren Uber halbstaatliche Strukturen und paramilitdrische
Milizen.

Am 1. April 1948 gingen die jldischen Milizen in die Offensive. Ziel
war es vor allem, die den Juden zugesprochenen Gebiete militdrisch
zu sichern. Insbesondere auf der StralBe zwischen Tel Aviv und Jeru-
salem entbrannten heftige Kdmpfe, vereinzelt kam es zu Massakern.
Als das britische Mandat fiir Paldstina ohne eine Ubergangslésung
auslief, rief der judische Nationalrat am 14. Mai 1948 in Tel Aviv den
Staat Israel aus. Der Biirgerkrieg miindete jetzt in eine groBe milita-
rische Auseinandersetzung - am 15. Mai tberschritten finf Arme-
en der Arabischen Liga ihre Grenzen, um das ,zionistische Gebilde"
auszuldschen.

Die Agypter eroberten den Gazastreifen und die Jordanier das West-
jordanland sowie Ost-Jerusalem mit seinen religiésen Heiligtiimern.
Dennoch konnte sich der junge Staat Israel gegen die vereinte Invasi-
on behaupten. ZahlenmaBig und militdrisch war die israelische Seite
unterlegen. Doch anders als die Araber, die sich auf der Siegerseite
wahnten, wussten die Israelis um ihre prekére Lage: General Jigael Ja-
din, Chef der israelischen Militdroperationen, schétzte die Uberlebens-
chancen lsraels auf ,flinfzig zu flinfzig" Der britische Feldmarschall
Bernhard Montgomery gab Israel ,drei Wochen", bevor es unterge-
hen werde. Erst ab Sommer 1948 konnten die Israelis die arabischen
Armeen zurlckdrdngen. Nicht zuletzt mithilfe tschechoslowakischer
Waffenlieferungen gelang es den Israelis, das ihnen von der UNO
zugesprochene Territorium zu erweitern. Die heute als ,griine Linie"
bekannte Trennlinie wurde 1949 in einem Waffenstillstandsabkom-
men international sanktioniert: Doch die Araber erkannten damit
keineswegs den Staat Israel an - fiir sie handelte es sich um eine
Waffenstillstandslinie, die nur bis zum nichsten Waffengang Giiltig-
keit beanspruchen konnte.

In diesem ersten arabisch-israelischen Krieg fllichteten zwischen
600.000 und 750.000 Araber aus ihrer Heimat oder wurden vertrie-
ben. Einerseits forderten jlidische Blrgermeister und Kommandanten
die Araber zum Bleiben auf; andererseits wurde ein Drittel der ara-
bischen Fliichtlinge im Zuge der Kampfhandlungen von israelischen
Verbdnden vertrieben. Ein weiteres Drittel der Araber geriet in Panik
und fliichtete vor der psychologischen Kampfftihrung der Israelis. Das
dritte Drittel rdumte ,freiwillig” die umkdmpften Gebiete (obwohl es
nicht in den Kampfzonen lebte) - es war Opfer jener innerarabischen
Propaganda geworden, die die Fliichtlinge zum ,voriibergehenden”
Verlassen der Heimat animiert und ,nach dem Sieg Uber die Zionis-
ten” eine glorreiche Riickkehr in Aussicht gestellt hatte.
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Kaum bekannt ist die Tatsache, dass in diesem erbitterten Krieg auch
die arabische Seite zum Mittel der ethnischen Sauberung griff: Im
Mai 1948 beteiligten sich Truppen der Arabischen Legion an einem
Massaker im Kibbuz Kfar Etzion, stidlich von Jerusalem. Mehr als
120 gefangene Juden wurden mit Maschinengewehren erschossen
und vier Siedlungen zwischen Jerusalem und Hebron dem Erdboden
gleichgemacht. Als die jordanische Armee Ende Mai 1948 Ost-Je-
rusalem eroberte, zerstérte sie das judische Viertel der Altstadt ein-
schlieBlich der Synagogen, pliinderte und vertrieb die Bewohner und
totete alle noch verbliebenen Juden.

Angesichts der arabisch-israelischen Feindseligkeiten flohen bis An-
fang der 1950er Jahre mehr als 600.000 Juden aus arabischen und
muslimischen Ldndern in den jlidischen Staat - zahlenmaBig ergab
sich ein fast vollstandiger Bevélkerungsaustausch. Als Israel 1949
im Rahmen einer anzustrebenden Friedensregelung die Rickkehr
von 100.000 Fliichtlingen anbot, winkten die arabischen Staaten ab
- stattdessen entschieden sich Agypten und Syrien, die palastinen-
sischen Fliichtlinge als ,Fiinfte Kolonne fiir den Tag der Rache" im
Kampf gegen lIsrael einzusetzen. Jordanien hingegen, mehrheitlich
ohnehin bereits paldstinensisch geprégt, integrierte die Fllichtlinge
und annektierte 1950 die Westbank einschlieBlich Ost-Jerusalems -
ohne dadurch Proteste in der Weltoffentlichkeit zu erregen.

Nation-building

Knapp 20 Jahre lang sollte der briichige Status quo halten, unterbro-
chen von militarischen Zwischenfallen. Der Krieg von 1956 erdffnete
Israel eine Atempause gegentiber den Angriffen arabischer Aktivisten
insbesondere aus dem Gazastreifen und den dgyptischen Versuchen

einer See- und Luftblockade. Doch auf arabischer Seite dachte auch
jetzt niemand daran, im Westjordanland und im Gazastreifen einen
paldstinensischen Staat zu griinden.

Auf israelischer Seite verfestigte sich die Uberzeugung, dass es auf
arabischer Seite keinen Partner fiir einen Frieden gebe. Zugleich ver-
stummten jene Kreise, die vor der Staatsgriindung noch in GroBis-
rael-Trdumen geschwelgt hatten. Die Phase von 1948 bis 1967 war
eine Zeit der inneren Konsolidierung, des Nation-buildings, der Integ-
ration hunderttausender Fliichtlinge und der militarischen Sicherung
des jungen Staatswesens. Auch rechte und nationalreligidse Krafte
schienen sich mit den Grenzen Israels in den Waffenstillstandslinien
von 1949 abgefunden zu haben.

1967 Israels zweite Geburt

Im Mai 1967 eskalierte die Situation erneut: Agypten schloss ein
Waffenblndnis mit Syrien und Jordanien, setzte den Riickzug der
UN-Friedenstruppen von der Sinai-Halbinsel durch, initiierte einen
gewaltigen Truppenaufmarsch und verhdngte eine Seeblockade ge-
gen Israel. ,Wir werden die Juden ins Meer treiben!”, lautete eine der
Parolen. Doch gelang es Israel Anfang Juni 1967, sich der Eskalations-
und Umklammerungsstrategie praventiv zu erwehren - mit uner-
wartetem Erfolg: Israels Truppen eroberten in nur sechs Tagen den
Gazastreifen, die Sinai-Halbinsel, das Westjordanland mit Ost-Jeru-
salem und die Golan-Héhen.

Die arabische Niederlage hatte nicht vernichtender ausfallen kénnen.
Israel hatte mit der Westbank alle religiés bedeutsamen Stitten des
biblischen Judentums - ,Judda” und ,Samaria" - in Besitz genom-
men. Die israelische Regierung unter Fiihrung der linken Arbeitspartei
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sah die Chance gekommen, die besetzten Gebiete als Faustpfand flr
einen Friedensschluss mit den Arabern zu nutzen. Vergeblich: Die
Arabische Liga schleuderte den Israelis im August 1967 auf dem Gip-
fel von Khartum ihr dreifaches ,NEIN" entgegen: ,Kein Frieden mit
Israel! Keine Anerkennung lIsraels! Keine Verhandlungen mit Israel"
AuBenminister Abba Eban bekraftigte wenig spater vor der UN-Voll-
versammlung Israels Angebot an die Araber, Gber ,alles” zu diskutie-
ren und zu verhandeln.

Je mehr sich die Vision eines historischen Kompromisses als illu-
sorisch erwies, desto heftiger erlagen viele Israelis der Versuchung,
die neu eroberten Gebiete als ein weiteres zionistisches Projekt zu
begreifen. Die Linken argumentierten eher sicherheitspolitisch, die
Rechten waren zusatzlich nationalreligids inspiriert. 1968 begannen
die ersten Israelis, Giberzeugt von der Friedensunfahigkeit der arabi-
schen Seite, mit der Besiedlung der besetzten Gebiete. Zehntausende
Israelis, angelockt durch staatliche Subventionen, lieBen sich in den
Folgejahren dort nieder. Stromungen in der israelischen Gesellschaft,
die auf Ausgleich mit den Paldstinensern bedacht waren, sahen darin
den Beginn einer unheilvollen Entwicklung.

Im Oktober 1973, wahrend des jldischen Versdhnungsfestes Jom
Kippur, tiberrannten Agyptische und syrische Truppen in einem Uber-
raschungsangriff die Waffenstillstandslinien. Wie nie zuvor in seiner
jungen Geschichte geriet der Staat Israel in Bedrdngnis und musste
herbe Verluste hinnehmen. Es dauerte Wochen, bis die traumatisier-
ten Israelis den Angriff zurlickschlagen konnten. Die dgyptische Seite
nahm den Krieg als ein Erfolgserlebnis wahr, das die ,Schmach” von
1967 auszugleichen schien. 1977 brachte Agyptens Président Anwar
el Sadat den Mut auf, mit Israel in einen Friedensprozess einzutreten.
Mit dem Riickzug der Israelis aus dem Sinai sollte sich zum ersten Mal
ein Tor zum Frieden 6ffnen. Auch wenn der Kern des israelischen-pa-
lastinensischen Konflikts zundchst ausgespart blieb, erkannte Israels
nationalliberale Likud-Regierung unter Ministerprasident Menachem
Begin ,legitime Anspriiche" des ,paldstinensischen Volkes" an. Im
Friedensabkommen mit Agypten wurde 1979 erstmalig die Formel
.Land gegen Frieden"” realisiert. Doch das dgyptisch-israelische Tau-
wetter stieB auf den Widerstand der meisten Paléstinenser und fast
aller anderen Araber.

Die Palastinensierung des
Nahostkonflikts

In den 1950er Jahren hatten sich die paldstinensischen Araber als
nationale ,Befreiungsbewegung” zu organisieren begonnen. Jene
Gruppen, die sich 1964 unter dem Dach der Paldstinensischen Be-
freiungsorganisation (PLO) zusammengefunden hatten, verfolgten
eine militante Strategie: Unter der Fiihrung von Yassir Arafat wollten
sie auf den Triimmern Israels ihren Staat errichten.

Die PLO konnte sich nach 1967 in Jordanien als eigenstidndiges
Machtzentrum etablieren. Ende der 1960er Jahre gelang es ihr, das
Interesse der Weltoffentlichkeit auf die Lage der Paldstinenser zu
lenken: durch gezielte Terroranschldge und Flugzeugentfiihrungen.
1972 wurde auch West-Deutschland vom Terror heimgesucht: Ter-
roristen einer Untergruppe der PLO ermordeten wahrend der Olym-
pischen Spiele in Miinchen elf israelische Sportler. Im Sommer 1982
Uiberschritt die israelische Armee die libanesische Grenze, um die
PLO, die nach der Vertreibung aus Jordanien (1970) ihre Aktivitdten
in den Libanon verlegt und von dort aus immer wieder Israel ange-
griffen hatte, zu zerschlagen. Dieser Krieg, der nach der Belagerung
West-Beiruts mit dem Abzug der PLO-Fiihrung nach Tunis endete,
stie3 weltweit, auch in Israel, auf Kritik.

Viele Palédstinenser mussten in den 1980er Jahren erkennen, dass ih-
nen der Einsatz von Terror und Gewalt wenig eingebracht hatte. Erst
die Intifada von 1987, eine Uberwiegend zivile Aufstandsbewegung
der Paldstinenser gegen die israelische Besatzung, brachte Israelis
und Paldstinenser zunehmend zur Uberzeugung, dass der Nahost-
konflikt einer politisch-diplomatischen Entscharfung im Sinne einer
Zweistaatenldsung bedurfte.



Oslo und die Folgen bis heute

Die amerikanisch inspirierten Friedensgespriche in Madrid (1991)
sowie darauffolgende Geheimverhandlungen von Oslo (1993)
bahnten den Weg zu direkten Kontakten zwischen Israel und der
PLO: Im Rahmen eines Stufenplans schien ein historischer Kompro-
miss in greifbare Nahe geriickt zu sein. Unermidlich warb Israels
AuBenminister Shimon Peres in Briissel und anderen westlichen
Hauptstadten um Unterstlitzung des Friedensprozesses. Er ermu-
tigte Investoren auch zum Engagement in den paldstinensischen
Autonomiegebieten, aus denen sich Israel zuriickzuziehen begon-
nen hatte.

Doch die optimistische Stimmung wéahrte nicht lange: Nach jedem
Teilrlickzug der Israelis reagierten palastinensische Extremisten mit
morderischen Anschldgen auf zivile Ziele. Ungeachtet aller Be-
kenntnisse zum ,Friedensprozess" wagten israelische Regierungen
keine weiteren vertrauensbildenden MaBnahmen - etwa das Ein-
frieren der Siedlungsaktivitaten in den umstrittenen Gebieten. Einer
Machtprobe mit den einflussreichen Siedlerorganisationen glaubte
die linke Arbeitspartei nicht gewachsen zu sein. Die Stimmung sank
vor allem nach der Ermordung von Ministerprasident Yitzhak Rabin
(1995) auf den Nullpunkt.

Bald drdngte sich der Verdacht auf, dass die PLO-Flihrung die Ter-
roraktivitdten insgeheim duldete. Schon wenige Monate nach
Unterzeichnung der Osloer Vereinbarungen rief Arafat vor einem
arabischen Publikum zum ,Djihad” fir die ,Befreiung” Jerusalems
auf und erinnerte daran, dass Mohammed ebenfalls (befristete)
Friedensvertrdge mit Ungldubigen geschlossen habe - als Vorspiel
zu militdrischen Eroberungszligen. Wahrend Israelis diskutierten,
welche territorialen Kompromisse sicherheitspolitisch verantwort-
bar seien, wurde der paldstinensische Diskurs zunehmend von an-
deren Inhalten bestimmt: In den Medien tauchten antisemitische
Verschworungstheorien und sakularisierte Ritualmordlegenden auf
- mit Schlagzeilen wie: ,Die Israelis infizieren paléstinensische Kin-
der mit dem Aids-Virus” Die Erziehung zum Hass gegen Israel und
die Juden machte auch vor TV-Kindersendungen und Schulbiichern
nicht Halt.

Die Endstatus-Verhandlungen von Camp David und Taba (2000/01)
scheiterten letztlich an der Jerusalemfrage und der Weigerung Ara-
fats, auf eine ,Riickkehr" palastinensischer Fliichtlinge nach Israel
zu verzichten - sie hitte das Ende des jlidischen Nationalstaates
eingeldutet. Paldstinensische Gruppen starteten eine neue ,Inti-
fada" - dieses Mal unter fordernder Obhut der paldstinensischen
Autonomiebehdrden. Eine informelle Koalition aus ,Gotteskriegern”
islamistischer Couleur sowie sdkularen Terror-Gangs versetzte
die israelische Bevolkerung in Angst und Schrecken - mit Selbst-
mord-Attentaten in Bussen, Restaurants und auf 6ffentlichen Plat-
zen. Die israelische Regierung antwortete mit militarischen Opera-
tionen gegen Terroristen und ihre Radelsfiihrer.

Inzwischen hat sich die Lage wieder entspannt: Mit dem Bau von
Zaunen und Sperranlagen - teilweise jenseits der ,grinen" Waffen-
stillstandslinie von 1949 - konnten Terror und Gewalt eingeddmmt
werden; zugleich entstanden Erschwernisse fiir paldstinensische
Dorfer, deren Bauern ihre Felder seither teilweise nur Gber Umwe-
ge erreichen kdnnen. Einerseits gibt es zwischen Israel und den pa-
ldstinensischen Autonomiegebieten eine begrenzte wirtschaftliche
und sicherheitspolitische Zusammenarbeit; andererseits steht Israel
periodisch unter Beschuss, seitdem es sich 2000 aus der stdlibanesi-
schen Sicherheitszone und 2005 aus dem Gazastreifen zurlickgezo-
gen hat: ,Wir geben Land und bekommen Raketen” - so die Wahr-
nehmung vieler Israelis.

Ein historischer Kompromiss zwischen Israelis und Paléstinensern
ist noch immer ein ferner Traum. Israels Grenzen sind weder fest-
gelegt noch anerkannt, sein kollektives Selbstverstandnis ist im
Schwebezustand. Versuche, tber unilaterale Teilrlickzlige den Kon-
flikt zu entschérfen, sind gescheitert. Es mehren sich die Stimmen,
die den Kern des Nahostkonflikts in der kaum verhiillten Weigerung
der Paléstinenser sehen, Israels Existenz zu akzeptieren. Nicht nur
im Gazastreifen, auch in der Westbank sind jene, die Israels Besat-
zungs- und Siedlungspolitik auf dem Verhandlungsweg durch eine
Zweistaatenlésung beenden maochten, rar gesat. In tonangebenden
Strémungen Paldstinas zirkuliert ein radikaler Antisemitismus, der
jeden Kompromiss mit Israel als ,Verrat" denunziert.

Ministerprasident Netanjahu erkannte 2009 die Zweistaaten-Rege-
lung auch fiir das nationalkonservative Spektrum Israels als Zielvor-
stellung einer Friedensregelung an. Dass sich Netanjahu aus wahl-
taktischen Griinden zeitweise davon distanzieren und sich zugleich
abféllig Gber die arabische Minderheit Israels duBern sollte, hat sei-
nem Image als Verhandlungspartner geschadet. Eine grundsatzliche
Abkehr von der Zweistaatenldsung, einhergehend mit dem Ausbau
und der Neugriindung von Siedlungen im Westjordanland, wiirde
Israel in einen Staat verwandeln, der Jidischkeit” zulasten seiner
demokratischen Fundamente durchsetzt.

Sind Perspektiven denkbar, in denen Israelis und Paldstinenser ,Frei-
heit, Gerechtigkeit und Frieden im Sinne der Visionen der Propheten
Israels" sowie ,soziale und politische Gleichberechtigung” genieBen
- ,0hne Unterschied von Religion, Rasse und Geschlecht”, wie es in
der israelischen Unabhdngigkeitserkldrung von 1948 heit? ,\Wenn
ihr wollt, ist es kein Mdrchen", hatte wohl der Begrlinder des Zi-
onismus, Theodor Herzl, ausgerufen. Damit dieses ,Mérchen" wahr
wird, bedarf es auf israelischer wie auf paldstinensischer Seite muti-
ger und handlungsfahiger Akteure sowie tatkrdftiger internationaler
Unterstlitzung, flankiert von vertrauensbildenden MaBnahmen. Lei-
der Gottes geben weder die gewaltférmigen Verhaltnisse im Nahen
Osten noch die krisengeschiittelten Verwerfungen in Europa und
den USA Anlass zu optimistischen Szenarien.




,Zwischen den Stuhlen”

Wahrnehmungen und Haltungen zum Nahost-Konflikt

im deutschen Kontext

Dr. Andreas Goetze, Landesspfarrer fur den interreligiosen Dialog

Seit tiber 25 Jahren bin ich fast jahrlich in Israel und Paldstina. Wir
haben jlidische, christliche und muslimische Freunde. Die Lage hat
sich in den letzten Jahren verschlechtert, ist aufgeheizter geworden.
Die Mauer ist nicht nur als Bauwerk sichtbar, sondern ebenso spurbar
in den Kopfen. Angste von Menschen werden in Hass umgewandelt.
Die allgemeine Lage ist von groBer Unsicherheit gepragt. Der Nah-
Ost-Konflikt scheint festgefahren, Losungswege und Maéglichkeiten
zur Konfliktregelung werden aktuell nicht erkennbar vorangetrieben.
Gesellschaftliche Gruppen werden vielmehr gegeneinander ausge-
spielt: Juden gegen Araber, Religiose gegen Sdkulare. Das hat auch
Auswirkungen auf interreligiose und gesellschaftspolitische Dialog-
bemihungen bei uns in Deutschland. Manchmal scheint es mir, dass
die Graben zwischen vermeintlichen Unterstiitzern Israels auf der
einen und vermeintlichen Unterstiitzern Paldstinas auf der anderen
Seite bei uns tiefer sind als in Israel und Paldstina selbst: Dort erle-
be ich mehr - wenn auch zugegebenermaBen kleine - Dialog- und
Begegnungsinitiativen zwischen jldischen und arabischen Israelis,
zwischen Juden, Christen und Muslimen als in Deutschland.

Die Einschatzungen zum ,Kairos-Paldstina-Dokument” aus dem Jahr
2009 warfen ein Licht auf die innerkirchliche Debatte. Einige haben
das spirituelle Zeugnis der nahdstlichen Christen in diesem Doku-
ment betont, das zu Dialog und Gewaltfreiheit aufrufe. Andere sahen
darin ein rein politisches Papier, das zudem unausgewogen gegen
Israel Position beziehe. Es liegt eine gewisse Spannung zwischen
Menschen, die sich im jldisch-christlichen Dialog engagieren, und
Menschen, denen besonders die Aufnahme einer Stimme aus der
christlichen Okumene wesentlich ist.

Im Folgenden mdchte ich einige Eckpunkte der Debatte benennen,
wie ich sie in den vielen Jahren der Begegnungen und Dialoge in
Deutschland wahrgenommen habe. Diese Eckpunkte erheben keines-
wegs einen Anspruch auf Vollstdndigkeit, verdeutlichen aber, war-
um sich diese Debatten auch gerade aufgrund des festgefahrenen
nahdstlichen Friedensprozesses und der bei uns gefiihrten gesell-
schaftspolitischen Diskussionen um Antisemitismus und Islamfeind-
lichkeit verscharft haben.

Grundsatzlich ist m. E. eine doppelte innerkirchliche Bewegung er-
kennbar: Zum einen riickt das Verhéltnis von Kirche zum Judentum
ins Blickfeld, zum anderen das Verhiltnis der Kirche zur Okumene.
Beide Bemiihungen entspringen der gleichen spirituellen Suche nach
Erneuerung und Versohnung in den europdischen Kirchen nach dem
zweiten Weltkrieg.

Erstes Blickfeld: Kirche und Judentum
und Sorge vor neuem Antijudaismus

Ein erster, sehr bedeutsamer Weg auf der spirituellen Suche nach Er-
neuerung und Versdhnung in den europdischen Kirchen nach dem
zweiten Weltkrieg sind die Beziehungen der Kirchen zum Judentum
und die Erneuerung des jldisch-christlichen Dialogs. Als ,Gespra-
che aus der Schuld”, hat Shalom Ben-Chorin die Anfangsphase des
christlich-jtidischen Dialogs nach 1945 in Deutschland bezeichnet.
Und in der Tat haben sich die Kirchen erst im Rahmen einer christ-
lichen Theologie nach Auschwitz den Fragen nach dem Verhiltnis
des christlichen Glaubens zum Judentum gestellt. Sie lieBen sich
dabei von der theologischen Erkenntnis leiten, dass es ohne den Ein-
bezug der judischen Wurzeln zu keinem tiefgreifenden Verstandnis
des christlichen Glaubens und zu keiner Erneuerung im Verhaltnis
zwischen Christentum und Judentum kommen kann. Zahlreiche
Christinnen und Christen haben damit die Konsequenzen aus der
geschichtlichen Tatsache gezogen, dass Kirche und Theologie seit der
Abfassung des Neuen Testamentes einem christlichen Antijudais-
mus gefolgt sind, der im modernen sdkularen Antisemitismus und
schlieBlich im verheerenden Versuch einer ,Endldsung der Judenfra-
ge" miindete.

Indem engagierte Menschen nach dem 2. Weltkrieg im jldisch-christ-
lichen Dialog Juden und ihrer Tradition mit mehr Achtung begeg-
neten und das Judentum als eigenstidndige und giiltige Religion
anerkannten, machten sie ernst mit der Erkenntnis, dass Gott in Je-
sus Christus nicht nur Mensch, sondern ein Jude geworden ist. In
bewusster Solidaritat mit der jiudischen Gemeinschaft unterstiitzen
kirchliche Erklarungen weitgehend den Staat Israel, seine Sicherheits-
interessen und seinen Wunsch nach Stabilitdt.

Zweites Blickfeld: Kirche und Okumene
und die Verpflichtung zu Frieden und
Gerechtigkeit

Die Beziehungen der Kirchen zur weltweiten Okumene sind ein zwei-
ter, ebenso bedeutsamer Weg auf der spirituellen Suche nach Erneu-
erung und Versdhnung in den européischen Kirchen nach dem zwei-
ten Weltkrieg. Durch das Gesprédch vor allem mit den Kirchen in der
sogenanten ,Dritten Welt" wurde in den christlichen Kirchen Europas
verstarkt ihre unreflektierte Unterstlitzung gegentiber kolonialisti-
schen Ambitionen ihrer Regierungen im Zeitalter europaischer Ex-
pansion erkannt. Angeregt durch verschiedene Befreiungstheologien



haben auch offizielle europdische und amerikanische kirchliche Stel-
lungnahmen die vorrangige Option flir Gerechtigkeit und Frieden
und damit fiir die Armen und Entrechteten betont und ihren Willen
zum Ausdruck gebracht, die biblischen Schriften aus der Perspektive
der Machtlosen und Unterdriickten zu lesen.

Weil ungerechte Strukturen, die die Menschenrechte grundlegend
einschranken, im Widerspruch zur Botschaft der erbarmenden Liebe
Gottes gegenlber allen Menschen stehen, erklarten im Zusammen-
hang des Nah-Ost-Konflikts zahlreiche kirchliche Konferenzen ihre
Solidaritat mit der lokalen Christenheit als einem Teil des paldsti-
nensischen Volkes und setzten sich fiir dessen Recht auf Selbstbe-
stimmung ein. Aufgrund ihres Bewusstseins fiir die Bedeutung der
Okumene unternehmen die Kirchen alle Anstrengungen, die Identi-
fikation mit den Interessen von Staaten und anderen Méchten und
damit die traditionelle Verbindung von ,Thron und Altar" zu liberwin-
den und dagegen nun ihre Solidaritdt mit denjenigen zu zeigen, die
sich gegen Unrecht und Ungerechtigkeit einsetzen.

Diejenigen, die sich dafiir einsetzten, dass die Stimme aus der Oku-
mene Gehor findet, maBen den Sorgen um den Antijudaismus eine
hohe Bedeutung bei. Sie zogen aber aus der Betrachtung der Ge-
schichte die Lehre, keinen Menschen durch Schweigen und Weg-
schauen im Stich zu lassen; zu analysieren, ,auf welcher Seite Macht
und Ohnmacht liegen”, um dort, wo Leiden strukturell bedingt ist,
diese strukturellen Bedingungen zu kritisieren. Theologen, die sich
besonders im 6kumenischen Dialog engagierten, betonten daher
die universale Perspektive von Frieden und Gerechtigkeit. Die Liebe
Gottes zu einem Volk kann nicht Ungerechtigkeit zu einem anderen
beinhalten. Die biblischen LandverheiBungen werden daher ganz be-
wusst in den Kontext von Recht und Gerechtigkeit gestellt und das
Land als Gabe, als Lehen Gottes betont, das nicht Besitz einer Nation
darstellt, sondern eine Aufgabe, entsprechend nach Gottes Gebot im
Land zu leben.

So wurde und wird aus 6kumenischer Perspektive der ,Sitz im Leben"
der biblischen LandverheiBungen betont: Die Bedeutung dieser Ver-
heiBungen liege darin, dem bedrdngten Volk, ohne Hoffnung, ohne
Land im Exil, Hoffnung und Mut zuzusprechen, dass Gottes gnadiges
Heilshandeln noch nicht zu Ende ist. Je mehr ein israelischer Natio-
nalismus gerade auch durch christliche Gruppen mit dem Hinweis
auf die Bibel religios legitimiert wurde, desto starker wurde die uni-
versale Perspektive der Propheten von Gerechtigkeit und Recht in
der Bibel als Gegenpol herausgearbeitet. Und der Blick auf die be-
drangten christlichen Glaubensgeschwister in der Region schirfte
insgesamt das Bewusstsein dafiir, dass jede Form der Verbindung von
Religion mit Herrschaft und Nationalismus zur Abwertung bis hin zur
Unterdriickung Andersglaubiger fuihrt.

Zwei Blickpunkte im Spannungsbogen

Mir ist wichtig zu betonen: Beide(!) hier angedeuteten Bemiihun-
gen (zum Verhaltnis von Kirche und Judentum sowie von Kirche und
Okumene) entspringen der gleichen spirituellen Suche nach Erneue-
rung und Verséhnung in den europdischen Kirchen nach dem zwei-
ten Weltkrieg. Beide haben in ihrer Sicht auf die Dinge ihre ,blinden

Flecke", die an bestimmten Punkten das Recht und den Sinn des an-
deren Blickpunktes nicht erkennen. Das fiihrt zu einer verscharften
Emotionalisierung in der Debatte.

Eine Folge ist: Menschen, die versuchen, beide Anliegen zusammen-
zuhalten, finden sich angesichts eines solchen Verlangens nach Iden-
tifikation schnell zwischen den Stiihlen wieder, gelten beiden Seiten
als ,illoyal" und missen sich vor den Anwaélten der jeweiligen Be-
mihungen fr ihre Position rechtfertigen. Denn Solidaritat mit Israel
oder Solidaritat mit einer Stimme aus der Okumene schien der einen
oder der anderen Bemiihung zuwiderzulaufen und die zaghaften
Versuche der eigenen spirituellen Erneuerung auf dem jeweiligen
Gebiet zu gefdhrden. Das hat Auswirkungen auf die Wahrnehmun-
gen im deutschen Kontext.

/wischen Kritik und antisemitischen
Tendenzen

Judenfeindliche AuBerungen bei Protesten gegen die Politik des
Staates Israel auf der einen Seite, unkritische Unterstiitzung israeli-
scher Politik auf der anderen Seite. Die Lage in Nahost ist kompliziert,
aber die ,Pro-Israel” wie die ,Pro-Palastina"-Demonstrationen fallen
vielfach aus der Rolle. Jeder sieht sich nur als Opfer, den anderen
als Aggressor. Kaum ist Selbstkritik splirbar, kaum eine emphatische
Sicht auf den Anderen, seine berechtigten Anliegen, seine Hoffnun-
gen und Leiden.

Eine irreflihrende Grundlage ist die oftmals unausgesprochene Glei-
chung Judentum = Zionismus = Staat Israel. Diese von Verteidigern
wie Kritikern unterstellte Gleichung behindert eine offene politische
Debatte. Unter Zuhilfenahme dieser Gleichung setzt sich dadurch
jede Kritik an der judisch-nationalistischen Politik des Staates Isra-
el unweigerlich der Gefahr aus, als eine antijidische oder gar an-
tisemitische Haltung etikettiert zu werden. Aus judisch-israelischer
Sicht kann so das Judentum leicht mit dem Staat Israel identifiziert
werden. Doch das Judentum ist weder mit dem Staat Israel noch mit
dem Zionismus gleichzusetzen. Judentum ist so vielgestaltig wie der
Zionismus facettenreich. Auch die politischen Ansichten in den is-
lamischen Welten sind so bunt und vielgestaltig wie es auch in den
jldischen Lebenswelten die unterschiedlichsten Positionen zur Politik
des Staates Israel gibt.

Aber auch zahlreiche Kritiker setzen aufgrund dieser irreflihren-
den Gleichung die israelische Politik mit dem Judentum in eins
und kritisieren nicht eine bestimmte Form des Zionismus, sondern
pauschal alle Juden. Eine kritische Haltung gegentber dem eth-
nisch-exklusiven, national-religiosen Zionismus, der gegenwartig
die Politik und das Denken weiter Teile der israelischen Gesell-
schaft bestimmt, ist legitim. Ebenso Anfragen an die zunehmende
,Sakralisierung” der urspriinglich sdkularen judischen Nationalbe-
wegung, die die ,Rtckkehr ins Gelobte Land" nicht im Volkerrecht
(nationale Selbstbestimmung), sondern in der Bibel und ihren Ver-
heiBungen zu begriinden sucht. Doch Juden, die in Deutschland
leben, flir die Politik des Staates Israels in Haftung zu nehmen und
. Tod den Juden" zu rufen oder vom ,Gaza-Holocaust" zu spre-
chen, ist schlicht Antisemitismus.



Die Beobachtung, dass solche antisemitistische Denkmuster in der
Kritik an der Politik des Staates Israel auftauchen, ist nicht neu. Dazu
gehdrt auch die Bestreitung des Selbstbestimmungsrechtes des jlidi-
schen Volkes ebenso wie Vergleiche der aktuellen israelischen Politik
mit der Politik der Nationalsozialisten. Und ein Begriff wie ,Israel-
lobby" spielt mit dem alten Mythos einer jlidischen Weltverschwo-
rung und judischer Kontrolle iber Medien, Wirtschaft, Regierung. Es
ist notig, Uber solche Fragen ins Gesprdch zu kommen. Meine Erfah-
rung jedoch ist, dass der Vorwurf des Antisemitismus dieses Gesprach
nicht eréffnet, sondern abbricht. Sprachlosigkeit und Parallelwelten
sind die Folge, innerkirchlich ebenso wie jlidisch-muslimisch. Und
wenn alle kritischen Riickfragen zur israelischen Politik tendenziell
fiir antisemitisch gehalten werden, banalisiert das den Antisemitis-
mus selbst.

Nur ,Pro-Israel" oder ,Pro-Paldstina” mit all ihren Etikettierungen
hilft also nicht weiter. Im Gegenteil: dies verstarkt den Konflikt,
fordert Hass und Gewalt. Der ist dann auch in Schulen spirbar, die
insbesondere in Berlin vielfach weder differenziert ber Religionen
informieren noch den Nah-Ost-Konflikt behandeln und so keine
Rdume schaffen, einfachen ,Schwarz-WeiB-Mustern" inhaltlich zu
begegnen.

Der evangelische Theologe Helmut Gollwitzer hat schon 1976 fiir die
innerkirchliche Diskussion festgestellt: ,Den Frieden fordert nur, wer
fir beide Seiten denkt. Und darum gilt allerdings auch das Merkwdir-
dige: Wer firr Israel denkt, kann nicht antiarabisch sein (...}, sondern
fur Israel denken - weil wir Christen mit den Juden eng verbunden
sind und da wirklich eine Schuld abzutragen haben - heift, fiir die
Araber, fir die Paldstinenser, dieses geschundene Volk mitzudenken
und denen auch zu helfen"

Interreligioser Dialog in schwierigen
Zeiten

Diese empathische Haltung im Dialog findet aktuell immer weniger
geschitzte Rdume. Aufgrund bestehender Konflikte in unserer Ge-
sellschaft haben es interreligiose Dialogbemiihungen nicht leicht.
Dazu zdhlen aggressive Umgangsformen zwischen glaubensver-
schiedenen Schiilerinnen und Schiilern und unter Jugendlichen
und ein offener und verborgener Antisemitismus, der in der Mitte
der Gesellschaft bis hin zum links- und rechtsextremen Rand ebenso
wahrzunehmen ist wie in manchem muslimischen Kontext. Dazu ge-
hort auch eine oftmals ausgrenzende und diffamierende Einstellung
gegeniiber Religionsgemeinschaften und insbesondere gegeniiber
Musliminnen und Muslimen, die oft verbunden ist mit fehlender Di-
alogbereitschaft und einem Mangel an interkulturellen und interre-
ligiosen Kompetenzen.

So kann es geschehen, dass sich politische Einschdtzungen Gber
religiose Themen legen und die Atmosphére belasten. Ein nennens-
werter jidisch-muslimischer Dialog ist auf der Ebene der Gemeinden
nicht erkennbar. Werden von jidischer Seite aufgrund des Antise-
mitismusverdachts keine wirklichen muslimischen Gesprachspartner
erkannt, versteht man auf muslimisch-arabischer Seite nicht, warum

Anfragen zu Synagogenbesuchen nicht beantwortet werden. Dabei
gibt es bemerkenswerte Initiativen: Die jlidisch-muslimischen Ring-
vorlesungen im Judischen Museum oder das Projekt ,meet2respect”,
durch das Rabbiner und Imame in Schulklassen eingeladen werden,
um stereotype Vorurteile zu irritieren. Vielfach ist das Erstaunen groB,
wie viel judische und muslimische Frommigkeitspraxis gemeinsam
haben.

Das Gesprach bleibt schwierig, aber ist umso notwendiger. Aus
christlicher Perspektive bleibt die Sorge fiir den Staat Israel und die
dort lebenden Menschen ebenso wesentlich wie die Solidaritat mit
den paldstinensisch-christlichen Geschwistern. Wenn Kritik zum
Ausdruck kommt, dann kann sie nur auf der Basis einer grundsatzli-
chen ,doppelten Solidaritdt" kommuniziert werden.

Es ist in der aktuellen, den Anderen im ,Schwarz-weiB-Denken”
ausgrenzenden Debatte eine geistliche und gesellschaftspolitische
Herausforderung, friedenspolitisch und konfliktsensibel unterwegs
zu sein und geschiitzte Dialog-Rdume zu erdffnen. Dabei geht es
darum, zunéchst Rdume in sich selbst aufzuschlieBen, dann auch im
Gesprach mit den Anderen, in dem der Andere mit seinem Narra-
tiv, seiner Geschichte, seinen Hoffnungen, Leiden und Verletzungen,
seinen Sehnslichten und auch seiner Engstirnigkeit Raum in mir er-
halt. ,Empathie-Lernen” als grundlegendes Element einer Spiritua-
litdt des gerechten Friedens mochte ich das nennen. Dafiir brauche
ich Zeit, Verstandnis und vor allem eine neue Wahrnehmungs- und
Horbereitschaft, damit sich grenziiberschreitend Horizonte eréffnen
kénnen.

Es qilt, einen Blick fir den Anderen zu bekommen, sich offen die
Geschichten beider Seiten anzuhdren. Es ist bedeutsam, sich sowohl
uber das Leben unter Besatzung zu informieren als auch die trau-
matischen Erfahrungen und das daraus resultierende Sicherheits-
bedirfnis der Israelis wahrzunehmen. Am besten, indem man selbst
nach Israel und Palastina reist, den Menschen dort begegnet und sich
vor Ort selbst ein Bild macht. Es ist ebenso wichtig, der wachsenden
LSakralisierung" (dem Anwachsen national-religidser Haltungen) auf
beiden Seiten zu begegnen und sich gegen die Instrumentalisierung
von Religion fir politische Interessen einzusetzen.

Es bleibt immer noch viel zu tun. An Unrecht, ob in der Vergangen-
heit oder Gegenwart, darf und kann man sich nicht gewohnen. Sonst
verlieren wir unsere Zukunft. Denn: Es ist geschehen, und deshalb
kann es wieder geschehen. Die in unserer Gesellschaft durch alle
Bildungsschichten spiirbaren antisemitischen Haltungen und die
erkennbare Islamfeindlichkeit, die Zunahme an rechter Gewalt, die
juden- und israelfeindlichen und antisemitischen Haltungen in Teilen
der muslimischen community zeigen an, wie wichtig hier Wachheit
und Aufmerksamkeit sind, wie notwendig Bildung und Begegnungen
weiterhin sein werden. Nur indem wir am interreligiésen Dialog fest-
halten und ihn ausweiten, kénnen wir dazu beitragen, dass Vorurteile
und Rassismus abgebaut werden und ein Verstdndnis - bei allen blei-
benden Unterschieden - zueinander wdchst.



Antisemitismus

an Berliner Schulen — was tun!?

Dipl.-Pol. Carl Chung, Koordinator Politische Bildung beim JFDA

Mehrere in jlingerer Zeit bekannt gewordene Vorfélle an Berliner
Schulen haben die 6ffentliche Aufmerksamkeit fiir das Problem anti-
semitischer Ressentiments, Finstellungen und Ubergriffe erhéht. Tat-
sachlich sind antisemitisch gepragte oder konnotierte Beleidigungen,
Deutungs- und Verhaltensmuster keine Einzelfalle, sondern - nicht
erst in jiingerer Zeit - eine (nicht nur) an Berliner Schulen alltigli-
che Realitdt. Diese kommt ohne eine tatsdchliche jldische Prasenz
aus und tritt in den meisten Féllen in Abwesenheit von Menschen in
Erscheinung, die dem Judentum zugeordnet werden. Denn von den
rund 3,6 Millionen Berlinerinnen und Berlinern lassen sich nur etwa
20.000 bis 30.000 - also 0,6 bis 0,8 Prozent - durch die Mitglied-
schaft in Synagogen-Gemeinden, durch ihre Abstammung (nach
jldischem Recht: als Kinder einer jiidischen Mutter) oder aufgrund
familidrer Pragung dem Judentum zuordnen. Schon dieser jlidische
Bevélkerungsanteil lasst darauf schlieBen, dass im statistischen Mit-
tel nur wenige einzelne Kinder und Jugendliche mit judischem Hin-
tergrund auf jeweils eine allgemeinbildende oder berufliche Schule
kommen und in den meisten Schulklassen Gberhaupt keine Jidinnen
und Juden zu finden sind. Nach Abzug von schéatzungsweise zehn
bis zwdlf Prozent der wenigen judischen Schilerinnen und Schi-
ler, die auf judische Privatschulen gehen, ist anzunehmen, dass auf
viele Berliner Schulen gar keine judischen Schiilerinnen und Schiiler
gehen. Bei den Eltern sowie den Lehrerinnen und Lehrern und der
Schulsozialarbeit misste die Situation vergleichbar sein. Der Antise-
mitismus an Berliner Schulen findet also zumeist in Abwesenheit von
Jidinnen und Juden statt, die aufgrund ihrer direkten Betroffenheit
darauf aufmerksam machen kénnten.

Tatsachlich ist (nicht nur) auf Berliner Schulhdfen seit Jahren ,Jude”
als Schimpfwort von nichtjtidischen Kindern und Jugendlichen ge-
gen nichtjlidische Kinder und Jugendliche in Gebrauch. Die Nutzung
der Bezeichnung einer religids-ethnischen Gruppe als Abwertung
wird dabei selten hinterfragt. Antisemitische Stereotype und Ver-
schworungsmythen sind allgemein verbreitet - ohne dass sie dabei
eine gefestigte ideologische Judenfeindlichkeit zum Ausdruck brin-
gen missen. Oft sind sie als ,normaler", unreflektierter und eben des-
halb prekdrer Bestandteil von Alltagsideologien verinnerlicht - und
werden nicht mit der tatsdchlichen Abwertung jlidischer Menschen
in Verbindung gebracht. In Abwesenheit von Jiidinnen und Juden
(die sich als solche verstehen und zu erkennen geben) sind es nicht
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zuletzt Schiilerinnen und Schiiler, die aufgrund politischer Uoer-
zeugungen undfoder eigener Betroffenheit durch andere Formen
ethnisch oder religiés konnotierter Minderheitenfeindlichkeit die
Benutzung der Bezeichnung ,Jude” als Abwertung und Schméhung
thematisieren und problematisieren. Fiir Jiidinnen und Juden ladt die
alltdgliche Prdsenz antisemitischer Stereotype und Ressentiments
ohnehin nicht dazu ein, sich offen zum Judentum zu bekennen. Wo
sie esdennoch tun, ist die Erfahrung antisemitisch motivierter Diskri-
minierung, Ausgrenzung, Beleidigung, Belastigung und Bedrohung
eher alltdglich als auBergewdhnlich. Diese Situation ist nicht neu.
Neu ist allenfalls, dass das Problem des Antisemitismus nun auch an
Grundschulen starker wahrgenommen wird - und die 6ffentlich ge-
flihrte Debatte iber Antisemitismus an Schulen.
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Zur offentlich geflihrten Debatte trdgt die Wahrnehmung der Ver-
bindung zwischen dem sichtbaren Eindringen islamistischer Vorstel-
lungen in den islamischen Mainstream (sowie dessen Sichtbarkeit
im Verhalten von Schiilerinnen und Schiilern sowie deren Eltern
aus islamisch geprégten Milieus) einerseits und offen geduBerten
antisemitischen Ressentiments andererseits bei. Allerdings kommen
antisemitische Einstellungen nicht nur in Milieus vor, in denen isla-
misch-antijudaistische und islamistisch-antisemitische Anschauun-
gen (sowie antisemitische Parolen nichtdeutsch-volkischer Rechts-
extremisten) auf Resonanz stoBen. Antisemitische Einstellungs-,
Wahrnehmungs-, Deutungs- und Verhaltensmuster sind auch in
Milieus alteingesessener Bevolkerungsgruppen ohne Migrationshin-
tergrund verbreitet — und zwar nicht nur am rechten Rand, sondern
bis in die ,Mitte der Gesellschaft" Die Aufnahme einer groBen Anzahl
von Asyl- und Schutzsuchenden mit muslimischem Hintergrund aus
Lindern, in denen autoritdre Herrschaftsformen ebenso wie Juden-
feindlichkeit gleichsam selbstverstandlich zur Alltagskultur gehéren,
hat die Situation - namentlich im Hinblick auf den israel-bezogenen
Antisemitismus - nicht unkomplizierter und die Herausforderungen
nicht kleiner gemacht.

Die direkte Ansprache des Problems ist dann besonders schwierig,
wenn der Gebrauch antisemitischer Beleidigungen, Stereotype, My-
then und Deutungsmuster von jenen, die sie verwenden, nicht oder
nicht vorrangig als Ausdruck einer bewusst feindseligen Haltung ge-
gentiber Jiidinnen, Juden und dem Judentum verstanden wird. Wenn
also Judinnen oder Juden als Personen gemobbt oder aufgrund eines
weiteren Merkmals diskriminiert, beleidigt und bedrdngt werden und
in diesem Zusammenhang ihr Judischsein als Mittel der personlich
gemeinten Beleidigung und Herabwiirdigung genutzt wird, kann es
schwierig sein, die Bearbeitung der Vorfalle mit der Thematisierung
des Antisemitismus als spezifische Ausprdgung gruppenbezogener
Menschenfeindlichkeit und inakzeptabler Verhaltensweisen zu be-
ginnen. Ggf. sind die Auseinandersetzung mit den subjektiven Tater-
motiven und indirekte Zugange zum (fiir die Tater, Claqueure, Weg-
gucker und die Mehrheit der Zuschauer ggf. eher hintergriindigen)
Thema Antisemitismus wirksamer - auch wenn der Vorfall fir die
Opfer eindeutig als antisemitischer Ubergriff wirken muss und mit
ihnen auch als solcher zu bearbeiten ist.

Wenn antisemitische Ausdriicke (wie auch ,schwul", ,behindert"
etc) als beliebige Beleidigung oder Provokation mit ethnozentrier-
ter und/oder religionsbezogener Konnotation oder gar als negative
Bewertung ohne bewussten Bezug zu wirklichen Menschen benutzt
werden, ohne dass Jidinnen und Juden davon direkt betroffen sind,
kann man das Thema Antisemitismus durchaus im Kontext vielfal-
tiger Erscheinungsformen gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit
angehen. Wichtig ist, dass es nicht bei einer oberflachlichen oder ab-
strakten Stellungnahme gegen Diskriminierung in jeder Form bleibt
und der tatsachliche lebensweltliche Bezug nicht aus den Augen
verloren wird.

Fir die Bearbeitung der konkreten Erscheinungsformen von An-
tisemitismus in Schulen ist es wesentlich, dass die pddagogischen
Fachkréfte in der Lage sind, sowohl die konkrete Ausprdgung grup-
penbezogener Menschenfeindlichkeit - hier: Antisemitismus (nach
MaBgabe der Arbeitsdefinition ,Antisemitismus” der Internationalen
Allianz flir Holocaust-Gedenken in der von der Bundesregierung
empfohlenen erweiterten Form) - als auch den situativen Kontext
aus padagogischer Perspektive zu erkennen und einzuordnen. Darii-
ber hinaus mussen die Fachkréfte klare Orientierungspunkte fir eine
unverzigliche und angemessene pddagogische Intervention sowie
Zugidnge zur Unterstiitzung durch kollegiale Beratung, Leitung und
externe Fachkrdfte haben.

Insofern es bei antisemitischen Vorkommnissen nicht um schnell
und konsequent bearbeitete Einzelfdlle, sondern um eine Frage der
Schulkultur geht, ist eben dieses Thema als Herausforderung einer
ganzheitlichen Schulentwicklung mit einem systemischen Blick
anzugehen.

Jidisches Forum fiir Demokratie
und gegen Antisemitismus e.V.

Fiir Schulen in Berlin und Umgebung kann zu all diesen Fragen das
Judische Forum fiir Demokratie und gegen Antisemitismus e.V. (JFDA)
angesprochen werden, das mit seinen verschiedenen Projekten und
deren vielfdltigen Angeboten zur Unterstlitzung bereitsteht.



Dem Hass eine Kraft entgegensetzen

Die Arbeit von Aktion Suhnezeichen Friedensdienste in Israel

Jutta Weduwen, Geschaftsfihrerin bei Aktion Sihnezeichen

Dreizehn Jahre nach Ende der nationalsozialistischen Terrorherr-
schaft wurde Aktion Siihnezeichen vor sechzig Jahren auf der Syno-
de der EKD gegriindet. Lothar Kreyssig, der Griindungsvater, hatte in-
nerhalb der evangelischen Kirche jahrelang Unterstiitzung fir seine
Idee gesucht und war immer wieder (auch) auf Ablehnung gestoBen.
1958 konnte er dann eine Mehrheit der Synodalen fiir die Griindung
gewinnen. Im Griindungsaufruf von 1958 hieB es:

.Dreizehn Jahre sind erst in dumpfer Betdubung, dann in angstvol-
ler Selbstbehauptung vergangen. Es droht zu spdt zu werden. Aber
noch konnen wir, unbeschadet der Pflicht zu gewissenhafter Ent-
scheidung, der Selbstrechtfertigung, der Bitterkeit und dem Hass
eine Kraft entgegensetzen (..) Wir Deutschen haben den zweiten
Weltkrieg begonnen und schon damit mehr als andere unmessbares
Leid der Menschheit verschuldet. Deutsche haben in frevierischem
Aufstand gegen Gott Millionen von Juden umgebracht. Wer von uns
Uberlebenden das nicht gewollt hat, der hat nicht genug getan, es
zu verhindern. (...) Lasst uns mit Polen, Russland und Israel beginnen,
denen wir wohl am meisten wehgetan haben”.

Im Herbst 1961 reiste dann die erste Gruppe von zehn Siihnezei-
chen-Freiwilligen nach Israel aus. Der Kibbutz Uri hatte sich fiir die
Aufnahme der Deutschen entschieden und sich damit bewusst auf
einen Prozess eingelassen, der auch mit Unsicherheiten und Vorbe-
halten verbunden war. Das Eis, auf dem diese Anndherung stattfand,
war diinn und beide Seiten begegneten sich zwar meistens hoflich,
aber mit Zurlickhaltung. Diese Begegnungen waren Anfiange einer
Verstdndigung und Anndherung.

Inzwischen blicken wir auf 57 Jahre zuriick, in denen mehr als tausend
junge und dltere Menschen an einem Freiwilligendienst, Sommerla-
ger oder Begegnungsprogramm in Israel mit Aktion Slihnezeichen
Friedensdienste (ASF) teilgenommen haben. Die Freiwilligen arbeiten
schwerpunktmaBig mit Uberlebenden des Holocaust, in Gedenkstat-
ten, mit sozial benachteiligten Menschen, mit Menschen mit Behin-
derungen und in Projekten der jlidisch-arabischen Zusammenarbeit.

Exemplarisch sollen hier die Erfahrungen des Freiwilligen Moritz
RoBberg einflieBen, der von 2013 bis 2014 einen Freiwilligendienst in
Jerusalem gemacht hat. Er engagierte sich in einer Schule fuir Kinder
mit Behinderungen und besuchte Uberlebende des Holocaust. Die
Maoglichkeit, mit Zeitzeug®innen zu arbeiten, war fiir Moritz RoBberg
Motivation, sich fiir einen ASF-Freiwilligendienst in Israel zu bewer-
ben. Am Yom Hashoah, dem Holocaust-Gedenktag, begleitete er
Dina in die Gedenkstatte Yad Vashem:

JEin kurzer Weg, nur wenige Schritte durch eine ddmmrige Halle,
doch Dina hat Jahrzehnte gebraucht, um ihn zu gehen. Als sie an

Foto: Nils Beckmann

Dina Coen und der Stihnezeichen-Freiwillige Moritz
RoBberg in Yad Vashem am Jom haScho'a (28. April 2014)

der Reihe ist und ans Rednerpult tritt, fiingt sie an zu erzdhlen. Eine
Geschichte vom Uberleben, von einer spdten Flucht und vom Zur(ick-
lassen. lhre Geschichte und vor allem die Geschichte ihres Vaters.
Widhrend sie spricht, hilt sie drei weiBe Rosen und sein Foto in der
linken Hand. Eines der wenigen, die sie (berhaupt von ihm hat. Ein
Junger Vater, der seine Tochter mit einem Ldcheln auf dem Arm trigt.
Ein Bild aus glticklichen Tagen, noch bevor der antisemitische Wahn
der Deutschen auch diese Familie zerriss.

Es ist das erste Mal, dass sie hier in Yad Vashem, am Shoa-Gedenk-
tag in Israel spricht. Jeder hat an diesem Tag die Mdglichkeit, in der
Halle der Erinnerung seiner ermordeten Familienangehdrigen zu ge-
denken, fiir sie zu beten, kurz von ihnen zu erzdhlen.




Ich durfte Dina begleiten auf diesem langen kurzen Weg und hinter
ihr stehen, sie buchstdblich stiitzen, als sie ihre Geschichte erstmals
an diesem Ort erzéhlte. Fiir mich der vielleicht bewegendste Moment
in diesem Jahr meines Freiwilligendienstes in Israel.

Dina war eine von drei dlteren Damen, die ich in meinem Jahr mit der
Aktion Siihnezeichen Friedensdienste in Jerusalem besuchen durfte.
Eine unglaublich bereichernde und schéne Arbeit. Ich habe Stunden
in Dinas Kiiche Gber Tee und Keksen verbracht, plaudernd und lau-
schend Gber ihr bewegtes Leben und all die Zumutungen des Alltags.
Aus den Eckdaten, die mir von ihr vor dem ersten Treffen bekannt
waren, ist nach dem letzten Besuch das Koordinatensystem eines
ganzen Lebens geworden. Mit all seinen verschachtelten Wegen, Ho-
hen und Tiefen."

Die Arbeit von Aktion Siihnezeichen Friedensdienste in Israel wurde
immer auch von politischen Unruhen begleitet. Unsere Freiwilligen
haben in Israel an vielen Stellen Kriege und militdrische Auseinander-
setzungen erlebt. Die Positionierung in einem an vielen Stellen un-
aufloslichen Konflikt ist herausfordernd, aber sie Iasst die Freiwilligen
auch in ihrer politischen Haltung wachsen. In Israel lernen sie, dem
Bedurfnis zu widerstehen, politische Auseinandersetzungen unter-
komplex zu beurteilen oder sich auf einfache Tater-Opfer-Schemata
zurlick zu ziehen. Wir erleben bei unseren Freiwilligen nach einem
Jahr Aufenthalt ein hohes MaB an Reflexivitdt, mit dem sie verschie-
dene Positionen abwdgen und sich einseitigen Erkldrungen widerset-
zen kénnen. AuBerdem entwickeln sie eine hohe Sensibilitdt dafir,
Antisemitismus und die Grenze zwischen Israelkritik und Judenfeind-
schaft erkennen zu kdnnen. Das padagogische Begleitprogramm, das
Aktion Siihnezeichen Friedensdienste ein groBes Anliegen ist, hilft,
die Situation in Israel und im Nahen Osten in seiner historischen,
gesellschaftlichen und geografischen Komplexitdt zu verstehen. Das
Begleitprogramm und die Arbeit der Freiwilligen in den Projekten
lassen Begegnungen entstehen und wachsen, die Gber das Jahr hin-
aus pragend sind und jeden Tag im Kleinen die deutsch-israelischen
Beziehungen gestalten. Moritz Rossberg reflektiert die besondere Be-
ziehung zwischen Israel und Deutschland:

Fur das heutige Selbstverstdndnis beider Gesellschaften spielt die
Shoa eine bedeutende Rolle. Doch die Lehren, die jeweils aus Ver-
nichtung und Krieg gezogen wurden, stehen sich in ihrer Konsequenz
gegeniber. Nie wieder Krieg und nie wieder Opfer. Das Verhaltnis zur
Nation. Das Verhéltnis zum Militér. Eine gesellschaftliche Pragung,
die im Aufeinandertreffen Raum schafft fiir Missverstédndnisse, aber
eben auch immer fir Reflexion. Hinzu kommt eine Lebensrealitdt
junger Menschen in beiden Lindern, die sich stark unterscheidet.
Zwar sprechen wir alle die universelle Sprache einer globalisierten
Popkultur, doch wahrend ich Kinder zum Mittagsschlaf Gberredete,
dienten fast alle gleichaltrigen Israelis in der Armee. Viele kimpften
und einige fielen. Und noch etwas Entscheidendes trennt unsere Per-
spektiven. Ich hatte in manchen Gesprachen den Eindruck, die Zeit
sei unterschiedlich schnell vergangen. Auch fiir Stihnezeichen-Frei-
willige, die sich heute bewusst fiir das Engagement in diesem Feld
der Erinnerung entscheiden, sind 70 Jahre eine ldngere Zeit, als flr
junge lsraelis. Deutschland wollte Geschichte bewiltigen, unsere

GroBeltern nichts davon horen. Der Stellenwert im kollektiven wie in-
dividuellen Geddchtnis ist ein anderer, aller Aufarbeitung zum Trotz.
Diese Schere im Zeitgeftihl wird wohl noch weiter aufgehen, je langer
der Holocaust zuriick liegt. Eine potentielle Quelle ftr Verletzungen.
Doch keine der aufgezédhlten Tendenzen verhindert in irgendeiner
Weise, dass Freundschaften entstehen und unzéhlige Verbindungen
geknuipft werden, jeden Tag. Begegnung ist keine Garantie, aber ein
bewdhrtes Konzept fiir die Stabilitdt dieser besonderen Beziehungen.
Aktion Stihnezeichen leistet hierfiir seit Jahrzehnten wichtige Arbeit.

Seit vielen Jahren werden wir gefragt, wie die Arbeit von Aktion Stih-
nezeichen Friedensdienste sich mit zunehmendem Abstand zur Zeit
des Nationalsozialismus weiter begrlinden kann, vor allem wenn die
letzten Zeitzeug*innen und Uberlebenden sterben. Viele Uberleben-
de sind noch unter uns und kénnen auch noch viele Jahre leben.
Unsere Begegnungen und unsere Begleitung richtet sich inzwischen
auch zunehmend an die zweite Generation, also an die Kinder der
Uberlebenden.

Das Motiv der Arbeit von Aktion Stihnezeichen Friedensdienste bleibt
die kritische Auseinandersetzung mit der nationalsozialistischen Ge-
schichte. Unsere Bildungs-, Offentlichkeits- und Freiwilligenarbeit
richtet sich gegen Judenhass, Rassismus, Antiziganismus und andere
Formen der Menschenfeindlichkeit. Wie notwendig diese Arbeit ist,
erleben wir immer wieder deutlich: Mit der AfD ist eine rechtspo-
pulistische Partei in den Bundestag eingezogen, deren Mitglieder
an vielen Stellen rassistisch hetzen, vor allem gegen Fliichtlinge und
Muslime. Der Schritt zur Ausgrenzung anderer Minderheiten ist da-
mit geebnet und wird oft beschritten. Rechtspopulisten agieren hau-
fig mit geschichtsrevisionistischen Positionen, die die NS-Geschichte
bagatellisieren oder klittern.

Dies sind Anlasse flr ASF, sich zu Wort zu melden durch Demonstra-
tionen, politische Erklarungen, Kampagnen und Pressearbeit.

Vielfalt, Demokratie und Debattenfreude werden bedroht, nicht nur
durch Rechtspopulisten, sondern auch dadurch, dass die Themen der
Rechtspopulisten auch die Debatten in der Mitte der Gesellschaft
prégen.

Aktion Slihnezeichen Friedensdienste mochte dazu beitragen, dass
Frieden, Gerechtigkeit und Verstdndigung in den einfachen alltdg-
lichen Begegnungen stattfinden konnen. Jahrlich engagieren sich
mehrere hundert junge Menschen in Freiwilligendiensten und Som-
merlagern in Gedenkstétten, mit Uberlebenden, in der politischen
und sozialen Arbeit gegen Ausgrenzung und Not. Mit ihren Haltun-
gen, ihrem Engagement und ihren Erfahrungen setzen sie taglich
Zeichen gegen Antisemitismus, Rassismus und andere Formen grup-
penbezogener Menschenfeindlichkeit.

Weitere Informationen zum ASF-Freiwilligendienst in Israel und 12
anderen Ldndern sowie zu kurzfristigen Sommerlagereinsétzen fin-
den sich unter www.asf-ev.de.



Israel — Palastina
Filme zum Nahostkonflikt

Hass und Hoffnung
Justine Shapiro [ B.Z. Goldberg. - Israel/USA : FWU Institut fur Film und Bild, 2009. Dokumentarfilm, f.,
85 Min.

Der Nahostkonflikt pragt auch das Denken und Handeln der Kinder, die in den Spannungsgebieten leben.

HA ' UND =

Der Filmautor begleitete von 1997 bis Sommer 2000 sieben Kinder aus Jerusalem und dem angrenzenden HOFF UNG
Westjordanland und machte ihre Angste und Vorurteile sichtbar. Er sorgte fiir Besuche und legte damit bei -

diesen Kindern den Grundstein flir Verstédndnis und Versdhnung. CE) i .
ab 14 Jahren e AL

Das Herz von Jenin
Leon Geller / Marcus Vetter. - Deutschland/Israel : Evangelisches Medienhaus, 2008. Dokumentarfilm,
f., 89 Min.

Im Jahr 2005 in Jenin, einem der gréBten paldstinensischen Fliichtlingslager im Westjordanland: Der
12-jahrige Anmed Khatib wird bei einer Razzia der israelischen Armee tddlich verletzt. Nach Riicksprache
mit einem Imam und einem Vertreter der Al-Aksa-Brigaden beschlieBen die Eltern, die Organe ihres hirn-
toten Kindes sechs kranken israelischen Kindern zur Verfugung zu stellen. Die Filmemacher rekonstruieren
, die Geschichte zwei Jahre spater anhand von TV-Material und der Befragung von betroffenen Familien und

M e s Gk S anderen Beteiligten. Sie begleiten dann Ismael Khatib, Ahmeds Vater, auf einer bewegenden Reise zu den
DAS HERZ VON JENIN Kindern, denen die Organe seines Sohnes das Leben retteten.

ab 14 Jahren

Israel: Konflikt und Hintergrund
Martina Hirschmeier. - Israel/Deutschland : Schlaumeier TV, 2011. Dokumentarfilm, f., 25 Min. + Beiheft
Zusatzmaterial finden Sie im im ROM-Teil der didaktischen DVD.

MANTINA HRSCHMEILR

Israel hat viele Gesichter, wir héren fast tdglich in den Nachrichten von dem Land im Nahen Osten - doch
was flr ein Land ist Israel eigentlich und was bedeutet der Nahostkonflikt? Hier gibt es schneebedeckte
Berge, mit dem Toten Meer den niedrigsten und wohl salzigsten Punkt der Welt, Wiisten und bliihende
Qasen. In Israel leben Juden, Moslems und Christen auf kleinem Raum mit hohem Konfliktpotential ne-
beneinander. Der Film stellt die vielen Facetten des ,Heiligen Landes" vor. Stichpunkte sind: Jerusalem mit
Al-Agsa Moschee, Felsendom, Grabeskirche, Klagemauer, Via Dolorosa und (jlberg. En Gedi, Oasenwirtschaft,
Bewdsserungssysteme, Kibbuz, Totes Meer, Golan Hohen, Tel Aviv, Haifa und Betlehem, Jordan, Mauerbau,
See Genezareth.

ab 10 Jahren

Jerusalem
The East Side Story

Mohammed Alatar. - Paldstinensische Autonomiegebiete : EZEF, 2008. Dokumentarfilm, f., 57 Min.

Der Nahost-Konflikt beherrscht mit seinen vielen Gesichtern seit Jahrzehnten die weltpolitische Tagesordnung.
Jerusalem ist dabei der Schliissel und das Herz im Ringen um Landbesitz, Bevdlkerungsmehrheit und staatliche
Hoheit im Heiligen Land. Der paldstinensische Filmregisseur beleuchtet die geschichtliche Entwicklung des Streites
insbesondere um Ost-Jerusalem, beschreibt die Leidensgeschichte der in Jerusalem lebenden Paléstinenser, unter-
sucht und kommentiert die aktuelle Lage im Jahr 2008 aus der Perspektive seines Volkes.

ab 12 Jahren



Israel — Palastina
Filme zum Nahostkonflikt

Mein Herz tanzt
Ein Film von Eran Riklis. - Israel : Matthias-Film, 2014. Spielfilm, f., 100 Min.

Eyad, ein israelischer Paldstinenser, wird als erster Araber an einer Eliteschule in Jerusalem angenommen. Er
versucht, sich seinen jlidischen Mitschilern anzupassen, um dazu zu gehéren. Bald freundet er sich mit Yona-
tan an, als Rollstuhlfahrer ein AuBenseiter wie Eyad. Als er sich in eine jlidische Mitschilerin verliebt, nimmt
sein Leben in Jerusalem eine entscheidende Wende.

ab 14 Jahren

Milliarden fiir den Stillstand
die Rolle der EU im Nahostkonflikt

Sabrina Dittus. - Deutschland : EZEF, 2015. Dokumentarfilm, ., 58 Min.+ Beilage
Sprache: Arabisch/Deutsch/Englisch

Paldstina erhalt seit Jahren hohe Zahlungen an Hilfsgeldern. Dennoch sind keine Fortschritte zu beobachten.
Werden die Milliarden, die die EU vergibt, flr diesen Stillstand bezahlt, fragt Filmemacherin Sabrina Dittus. Im
Jahr 2017 werden es 50 Jahre sein, dass Israel Paldstina besetzt hilt und fast 25 Jahre seit dem Oslo-Prozess.
Und obwohl Paldstina vor dem UN-Gebaude in New York mittlerweile seine Flagge hissen darf und wie der
Vatikan Beobachterstatus hat, ist das besetzte Paldstina von einem souverdnen Staat weit entfernt.

ab 16 Jahren

Die syrische Braut

Eran Riklis. - Deutschland/Israel/Frankreich : Matthias-Film, 2004. Spielfilm, f., 97 Min. DIE e
Eine junge Frau, deren syrische Familie auf den israelisch besetzten Golan-Héhen lebt, iiberschreitet die i gﬁi‘g%HE

Grenze nach Syrien, um einen Mann aus einer drusischen Familie zu heiraten, den sie nur aus Fernsehshows
kennt. Damit liefert sie sich nicht nur einem Fremden aus, sondern verliert auch ihre Heimat, weil eine
Riickkehr nach Israel nicht moglich ist. Bevor die Braut zur Grenze gebracht wird, trifft die weit verstreute
Familie nach Jahren wieder aufeinander. Die Atmosphdre ist aufgeheizt und reich an Konflikten. Der Film
verdeutlicht am individuellen Schicksal die Willkiir der Politik. Dabei macht er die Grdben und Grenzen
sichtbar, die nicht nur Volker, sondern auch Familien trennen, und die scheinbar nur durch personlichen
Mut tberwunden werden kénnen.

ab 14 Jahren

Wir weigern uns Feinde zu sein

Deutsche Jugendliche unterwegs im Krisengebiet Naher Osten
Stefanie Landgraf [ Johannes Gulde. - Deutschland : Filmsortiment, 2011. Dokumentarfilm, f., 89 Min.

Zwolf deutsche Jugendliche auf einer einzigartigen Begegnungsreise durch die Krisenregion im Nahen Osten.
Auf ihrem Weg durch Israel und das besetzte Westjordanland begegnen sie auf beiden Seiten Menschen, die
Wege der Verstdndigung suchen. Begleitet werden sie von Lotti Camerman, einer Israelin, deren Eltern den
Holocaust liberlebten und von Ali Abuawwad, der als Kdmpfer gegen die Besatzer' jahrelang in israelischen
Gefangnissen saB. Beide arbeiten heute in einer Organisation fiir Frieden und Gerechtigkeit zusammen.

ab 16 Jahren




Schwein gehabt

Eine Einfuhrung in einen Konflikt mit Hilfe eines unreinen Tiers

Prof. Henning SchluB, Professur flr Empirische Bildungsforschung und Bildungstheorie an der Universitat Wien

Komplex" - ist wohl das héufigste Wort, wenn man die Situation
Israels und Paldstinas beschreiben will - auch in diesem Heft. Kom-
plexe Situationen sind fiir unterrichtliche Prozesse, denen es immer
auch um ein gewisses MaB3 an Komplexitdtsreduktion gehen muss,
eine echte Herausforderung, und flr Schilerinnen und Schiler sind
sie oft Uberfordernd. Wie kann man die Geschichte eines Konflikts,
der lange vor der Staatsgriindung Israels begann und in den vie-
le Nationen und Staaten verstrickt sind, in einer Unterrichtseinheit
uberhaupt sinnvoll rekonstruieren, um zumindest etwas von seiner
vertrackten Dynamik zu begreifen, aus der es bislang kein Entkom-
men zu geben scheint?

Der Vorschlag hier lautet: Ein Schwein kénnte helfen. Bei allen Un-
terschieden von Juden und muslimischen Paldstinensern gibt es
ndmlich ziemlich viel was sie gemeinsam haben, was aber im Fokus
auf den Konflikt sehr gern vergessen wird. So sind sich z.B. die Speise-
vorschriften beider Religionen nicht undhnlich. Vor allem auch darin,
was man nicht essen darf, was unrein ist. Insofern wird schnell klar,
weshalb ausgerechnet ein Schwein, ein Tier mit gespaltenen Hufen,
zu einem idealen Ankerpunkt werden kann, von dem aus man das
Leben in Israel und Paldstina betrachten kann. Diese groBartige Idee
hatte der franzosische Filmemacher Sylvain Estibal, als er den Film
,Das Schwein von Gaza" drehte, der 2011 in die Kinos kam und 2012
den César fiir sein Erstlingswerk erhielt.! Mit groBartigen Schauspie-
ler_innen wie Sasson Gabai als Jafaar oder Baya Belal als Fatima
oder Myriam Tekaia als Yelena oder Ulrich Tukur als UN-Funktionar
bekommt man einen so tiefen Einblick in das Leben in dem geteilten
Land, wie man ihn in 98 Minuten nur erhalten kann. Bei aller Komik
ist doch zugleich der dramatische Ernst erleb- und mitfthlbar, der
die Akteure in einer teils absurden Welt um ihr Leben und ihre Wiirde
ringen lasst. Der Film wirkt dabei zuweilen wie eine lllustration der
Einsicht der Kommunikationstheorie, dass in einer abstrusen Situa-
tion ein aberwitziges Verhalten zuweilen das einzig angemessene ist.

Ein paar Blitzlichter: Jafaar ist Fischer, aber weil sein Boot nicht weit
aufs Meer hinausdarf, die Besatzungsmacht verbietet dies, fangt er
eigentlich nur noch Mll. Seiner Frau Fatima verschweigt er diese
Misserfolge und nimmt stattdessen Schulden auf, sein halb zerstor-
tes Haus wird von israelischen Soldaten als Wachturm zur Bewa-
chung der nahegelegenen Grenze genutzt. Zu allem Uberfluss hat
er eines Tages auch noch ein Schwein im Netz. Freilich will er das
unreine Tier loswerden, aber wohin damit? Es ist ja auch etwas wert.
Auch die jlidischen Israelis verabscheuen Schweine, allerdings gibt es
einige findige russische Juden, die eine Moglichkeit gefunden haben,
mit der Schweinezucht ein Geschaft zu machen. Wenn die Schweine

1 Das Schwein von Gaza (Originaltitel: Le cochon de Gaza, englischer
Titel: When Pigs Have Wings) ist ein Spielfilm von Sylvain Estibal aus
dem Jahr 2011, Erhaltlich als DVD und Blue-Ray.

auf Holzbdden laufen, dann verunreinigen sie nicht den heiligen
israelischen Boden. Und da gerade ein Eber gestorben ist, versucht
Jafaar, den Samen seines Ebers bei einer jlidischen Siedlerin zu ver-
kaufen. Trotz aller Widerstdnde gelingt das sogar eine Zeit lang, dann
fliegt Jafaar auf und wird erpresst, als Mértyrer oder als Verrater zu
sterben. Seine Interpretation des Mértyrertums ist allerdings eine, die
wie durch ein Wunder keine Todesopfer fordert und die zugleich sei-
ne Auftraggeber zweifeln ldsst, ob Jafaar liberhaupt den Endzweck
des Martyriums erfasst hat, denn er sitzt ihnen lebendig gegeniber.
Wieder andere aber lassen sich von dem offensichtlichen Enthusi-
asmus Jafaars, ein Zeugnis fiir den Dschihad abzugeben, begeistern.
Und so wird der friedliebende Jafaar noch zum Vorbild von jungen
Méchtegern-Terroristen. Jafaar, Fatima und Yelena versuchen aus-
zubrechen aus diesem Kreislauf der Gewalt, sie fliehen mit dem Fi-
scherboot und landen in einem fernen Land, in dem sie den Sonnen-
untergang bestaunen, wie friedlich es in diesem Land ist, wie Juden
und Paldstinenser hier wie in einer Familie zusammenleben kénnen.
Ein Asiate kommt vorbei und die Zuschauer denken, in Asien gibt
es vielleicht eine Perspektive jenseits der Gewaltspiralen im Heiligen
Land. Dann dreht der Mann sich um und es wird deutlich, es ist ein
UNO-Mitarbeiter, sie sind, wo sie waren, in einem Land, das eigent-
lich alles hat, damit ganz unterschiedliche Menschen wie in einer
Familie zusammenleben kdnnen.

Mit dem Schwein von Gaza wird der Israel-Paldstina-Konflikt nicht
gelost werden konnen. Man kann aber an ihm ein anfangliches Ver-
standnis fir eine vertrackte Situation gewinnen, in der Menschen
versuchen, nicht nur zu tiberleben, sondern zu leben.
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Der Zentralrat der Juden in Deutschland und die Kultusministerkonferenz

haben am 8. Dezember 2016 eine .,Gemeinsame Erklarung zur Vermittlung
judischer Geschichte, Religion und Kultur in der Schule” verabschiedet, um
Im schulischen Alltag die Vielfaltigkeit des Judentums sichtbar zu machen.

Die Materialsammlung gliedert sich in
folgende Themenbereiche:

e Jidische Geschichte und Gegenwart” mit den Unterkapiteln ,Judische Geschichte”,
.Nationalsozialismus und Schoah" und ,Jidisches Leben heute"

e Judische Religion”
e  Antisemitismus" einschlieBlich Antijudaismus und Antizionismus

e Israel" einschlieBlich der Geschichte des Staates Israel und des Nahostkonflikts

www.kmk-zentralratderjuden.de

/

ZENTRALRAT DER JUDEN 2 \a
IN DEUTSCHLAND KULTUSMINISTER
| KONFERENZ



Fortbildungen

Umdenken - Bildung gegen 8. Oktober 2018
Antisemitismus 9:30-16:00 Uhr

Erzahl mir was - Analoge und

digitale Erzahlprojekte im RU 1 idoher 20

Soll ich denn die ganze Medizin 16. Mai 2018
mit der Schachtel fressen? 9.30-15.30 Uhr

Gemeinsam feiern - Feste in
den Religionen und Zeit fiir
Unterbrechung - Sonntag

22. November 2018
9:30-16:00 Uhr

24.Januar 2019

Noahs vergessene Gefahrten 9:30-15:30 Uhr
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