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In unserer krisenhaften Zeit und unter dem Hall der apo-
kalyptischen Abgesdnge von Rezession der Wirtschaft und
Zerfall der Weltordnung wirkt es fast idyllisch, wenn wir uns
in dieser Ausgabe des zeitspRUng dem wohl in der Religi-
onspadagogik beliebtesten Prophetenbuch zuwenden: Jona,
der so unschuldig ,Taube" hei3t und dessen Geschichte so
pittoresk und mérchenhaft wirkt wie ein Kapitel aus , 1001
Nacht" oder eine Episode aus ,One Piece"! mit Aufenthalt
im Walfischbauch, mit zur BuBBe fastenden und sackgewan-
deten Tieren, mit einem lber Nacht aufschieBenden Baum
und vielem mehr. Fast will es so scheinen, als suchten wir die
Weltflucht wie Jona...

Aber weit gefehlt! Das Jona-Buch ist ein Lehrstiick narrati-
ver Theologie, das diskursives Erzdahlen mit einem menschen-
freundlichen Gottesbild verbindet. Es geht um imperiale Po-
litik und um individuelle Grundhaltungen, um menschliche
Selbsterkenntnis und um gottliche Gouvernance. Darliber
hinaus ist Jona eine literarische Gallionsfigur aller drei abra-
hamitischen Religionen, die transkulturelle Multiperspekti-
vitdt und interreligiose Gesprachsrdume erdffnet. Der bunte
Ereignisreichtum, die literarische Schénheit und die tiefsin-
nige Theologie des Jona-Buchs bieten ganz unterschiedliche,
fur alle Altersgruppen spezifische Zugange und Lernanldsse.
Entdecken Sie mit uns die Erzdhlkunst des Orients wieder!

Traurigerweise verabschieden wir uns in dieser Ausgabe
von zwei langjdhrigen Redaktionsmitgliedern, von Christian
Hannasky in den Ruhestand und von Cornelia Oswald fiir
immer. Der eine schaut mit Altersmilde auf sein Berufsleben
zurlick, der anderen schenken Kolleg*innen und Wegge-
fahrt*innen zum Abschied ihre Erinnerungen.

1 Die Manga-Serie ist die weltweit erfolgreichste Comic-Reihe mit den
meisten verkauften Exemplaren und aktuell als Realfilm-Serie bei
Netflix zu sehen.
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,Jonas Reise" —

Ein Unterrichtsvorschlag fur die Klassenstufe 4

Rebecca Habicht, Beauftragte flr ev. Religionsunterricht in Berlin-WEST

Wer kennt nicht die Streitigkeiten im Schulalltag, bei dem vor allem in der Grundschule jemand schreit: .Ich mache nicht
mehr mit — das ist ungerecht — das ist unfair! Ihr konnt mich alle ... I" Glucklich, wem dann doch gelingt, mit allen weiter zu

unterrichten.

Jonas Trotz kennen alle. Seine Gefiihle von Ohnmacht, Wut, Wider-
stand, Vergeltung angesichts von Gewalt und Unheil, seine Flucht vor
der Anklage und seinen Hilfeschrei haben auch Grundschiler*innen
schon selbst oder bei anderen miterlebt. Hierbei kdnnen sie Emotionen
und Handlungen zunehmend in ihrer Ambivalenz wahrnehmen und
beschreiben, sie kdnnen eigenes Verhalten als Fehlverhalten erkennen
und sie entwickeln Stolz, Scham- und Schuldgefiihle. Das Selbstkon-
zept fiir die eigene Persdnlichkeit beginnt sich zu entwickeln.!

Jonas Reise” beschiftigt sich in diesem Unterrichtsvorschlag mit dem
Selbstkonzept im Hinblick auf Schuld, Strafe und Vergeltung und stellt
dabei die Ambivalenzen heraus, so dass mit der Ausbildung des ei-
genen Selbstkonzeptes auch die Stdrkung der Ambiguitdtstoleranz
einhergeht. Die Ambivalenzen bleiben die ganze Zeit tber erhalten,
denn mit der ausbleibenden Vergeltung an Ninive bleibt die Frage
Gottes stehen: ,Sollen mir die Menschen nicht leidtun?"

In der fiir den Religionsunterricht im Bereich der EKBO zugrunde
liegenden religiosen Narrations- und Partizipationskompetenz (RLP,
S.10) legt der Entwurf die Lebensfragen 4/5 zugrunde und konzen-
triert sich auf die Bereiche 2.1 (Wahrnehmen und Deuten), 2.2 (Er-
zéhlen und Darstellen) und 2.3 (Urteilen und Kommunizieren). Die
Fragen der Schilerinnen nach Orientierung und Wegweisung werden
im Hinblick auf Schuld, Vergeltung und mégliche Giite anhand der
Erzdhlung nachvollzogen und miteinander reflektiert:

1 https://www.zg.ch/beh

tion-fur-bildung-und-kultur/schulinfo/fokus/entwicklungspsychologie-2014

Sie werden in einem leicht nachzuvollziehenden Erzdhlzusammen-
hang in der Geschichte des Jona in hochkomplexer und dialektischer
Weise miteinander verknlipft, denn jedes Wort findet Querverweise
in den anderen Sitzen: z. B. wird Ninive in Keilschrift als Fisch in
einem Haus dargestellt und Gott sendet einen Fisch, in dem Jona
sich besinnt...und die Ninivit‘innen besinnen sich ebenfalls! Im Koran
bedeutet Yunus tbrigens ,Fischgeselle"? Die erste Reaktion Jonas, Got-
tes Auftrag nicht durchzufiihren, fragt schon nach der Gerechtigkeit
fur die Opfer der Ninivit‘innen bei einer ausbleibenden Strafe. Schon
zu Beginn steht die Unverfuigbarkeit Uber Gottes Handeln trotz der
Ankiindigung des Untergangs zur Diskussion und stellt fiir den ge-
retteten Jona angesichts seines Eifers in Ninive ein weiteres Mal die
Frage nach einem gerechten Handeln.

Die abschlieBende Frage der Erzdhlung: ,Diirfen mir die Menschen
nicht leidtun?" 1adt zum weiteren Uberlegen ein und dies ist die Er-
mutigung der Erzdhlung: Jona und Gott hinterfragen sich gegenseitig
und lassen sich dabei nicht los.

Der Unterrichtsvorschlag orientiert sich am gegebenen Erzahlablauf
und gliedert sich in 4 Module, die verschiedene inhaltliche Schwer-
punkte der Diskussion um Schuld und BuBe, Vergeltung und Giite und
die damit verbundenen Ambivalenzen setzen.

Nach der Erorterung der Ausgangslage und der Verweigerung begriin-
den die Sendung des Fisches und das Gebet die weitere Verbundenheit

-was-wann

2  https://ww

w.deutsche-islam-konferenz.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Downloads/Sonstiges/zeitschrift-religionslehre.pdf?__blob=publicationFile&v=2
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zwischen Gott und Jona. AbschlieBend steht die weitere gemeinsame
Auseinandersetzung um Vergeltung oder Gite.

* Die bose Stadt Ninive
(Reflektieren Gber Gott, Schuld und Vergebung)

e Jona fillt
(Reflektieren Gber Verweigerung, Entfernung von Gott)

® Jona betet
(Reflektieren Gber Hoffnung, Gebet und Rettung)

¢ Ninive wird nicht zerstort
(Reflektieren Gber den Wunsch nach Vergeltung oder Giite)

Sinnvollerweise sind die Gesprdche theologisierend gehalten, ein
suchender Dialog zwischen Lehrer®in und Schiiler*innen. Angesichts
der moéglichen Anwesenheit von Schiilerinnen, die von Gewalterfah-
rungen betroffen sind, wird auf weitere darstellerische Elemente und
Handlungen verzichtet.

Die hier vorgelegten Erzdhlvorschldge orientieren sich an der ,Gi-
tersloher Erzdhlbibel” Ich schlage als Darbietungsform Erzdhlungen
durch die Lehrer*innen vor, da durch die Interaktion des Sprechens
und Horens bereits eine Grundlage fir das anschlieBende Unter-
richtsgesprach gelegt wird, ohne dass der Text dazwischen liegt. Die
kognitive Reflexion wird abschlieBend in den Materialien zusammen
mit der Handlung der Geschichte gesichert. Zum Schluss haben alle
Schiiler*innen eine eigene Jona-Geschichte im Hefter und kdnnen sie
z. B. zu Hause weiter vorlesen und erzahlen.

Die Materialien kénnen alternativ abschlieBend aneinandergeklebt
und zu einer eigenen Jonarolle aufgerollt werden.

Modul 1: Die bose Stadt Ninive
(Reflektieren tiber Gott, Schuld und Vergebung)

O

.Ninive" ist nicht nur eine historische Stadt (heute ,Mossul" im Irak),
sie galt im Altertum auch als Inbegriff des Bésen. Im Buch Nahum
.entladen sich kurz vor dem Untergang des neuassyrischen Weltreichs

612 v. Chr. Spott und Aggression {iber den Kénig und die Hauptstadt
Ninive."® Nahum 3,1 ruft: ,Weh dir, du Stadt der Bluttat! Ganz ver-
logen ist sie, angeflillt mit Geraubtem; das Rauben hért nicht auf.”

An der menschlichen Bosheit und der Fahigkeit zu einer grundsatz-
lichen Umkehr hat sich bis heute nichts gedndert. Was ist das Bose?
Eine erste Sammlung von Assoziationen an der Tafelfam Smartboard
stellt das existentielle Thema direkt vor. Ninive wird nicht historisie-
rend, sondern beispielhaft flir menschliches Verhalten mit Bauklétzen
aufgebaut, wobei die Schiiler®innen einzelne Steine mit Wortern fir
boses Verhalten zu einer Stadt anordnen (siehe Material 1). Die Lehr-
kraft strukturiert die genannten Worter in einem Tafelbild.

AnschlieBend werden der erste Teil der Geschichte erzahlt (Erzihlbei-
spiel M1) und im darauffolgenden Gesprich die Motivation und das
Vorhaben Gottes reflektiert.

Mit dem Impuls: ,Gott kennt Jona gut und kann sich auf ihn ver-
lassen. Jona kennt Gott auch gut...!" kénnen die Verlasslichkeit/
Unverfligbarkeit Gottes angefragt und Griinde fiir Jonas Zweifel
am Auftrag gesammelt werden. Je nach Kenntnisstand kann hier
auf Gen. 18,20-32 (Abraham handelt mit Gott) verwiesen oder er-
innert werden.

Modul 2: Jona fallt

(Reflektieren lGber
Verweigerung und die
Entfernung von Gott)

Erzdhlbeispiel M2: Jona will bis ans

duBerste Ende der Welt fliehen, nur

weg von Gott und dem Auftrag: Er

flieht vom Land auf ein Schiff, hier
fllichtet er sich wihrend des Sturmes in
den Schlaf. Er stiirzt ins Meer und wird von
einem Fisch verschlungen.

Jonas Flucht wird zu einem Fall. Weiter kann sich Jona
nicht von Gott entfernen, gleichzeitig ist Gott auch in der
weitesten Entfernung anwesend!

Im reflektierenden Gesprach kann der Fall als Entfernung von Gott
erarbeitet werden mit dem Aspekt der Hoffnung, dass auch der sich
verweigernde Mensch nicht von Gott vergessen ist.

Material 2 versucht, die Dramatik des Geschehens zu veranschau-
lichen: Jona kann am Faden direkt vom Land in das Schiff und
von dort Gber das Meer direkt in den Schlund des Fisches gezo-
gen werden. Dabei versteht sich der noch nicht erarbeitete AB als



Gesprachsimpuls fiir den Fall des Jona. Mit einem Impuls (z. B.:
Jona laduft vor Gott davon, sehen wir mal, wie weit er wirklich
kommt!"/,0h je, fiir Jona geht's bergab..." ) kénnen die Schiiler*in-
nen die Stationen seines Falls benennen und dabei bemerken, dass
seine Lage von Station zu Station auf dem AB immer aussichtsloser
und flr ihn verzweifelter wird.

Modul 3: Jona betet
(Reflektieren liber das Gebet und die Hoffnung
auf Rettung)

Drei Tage und Néchte ist Jona im
Dunkeln, am Ende. Er beginnt,
wieder mit Gott zu reden, er zitiert
bekannte Psalmwdrter und nimmt
damit die Tradition des Volkes Israel
wieder auf. Der furchtbare Raum
erweist sich als von Gott gegebener
Schutzraum, in dem sich Jona Gott
wieder zuwenden kann.

In diesem Modul wird das Gebet gelesen (s.

Material 3). Die Bildsprache fiihrt unmittelbar

zu eigenen erlebten Situationen und sollte le-
diglich auf Verstdndnisfragen hin bearbeitet werden.

In der Reflexion kdnnen z. B. mit dem Impuls ,Da hat Jona ja noch ein-
mal die Kurve gekriegt: ..." die Motive von Jonas Gebet, die sich daraus
ergebenden Mdglichkeiten und die Hoffnung, die kein zwingendes
Einldsen einer Erwartung ist, thematisiert werden. Dass es sich nicht
um ein persdnlich formuliertes Gebet, sondern um Gebetszeilen der
Lieder Israels handelt, betont den Wunsch nach Wiedereingliederung
und den Ruf an Gott zur Bewahrung der Tradition.

Die Entwicklung eines eigenen Satzes sollte von den Schiler*innen al-
leine und wenn méglich in einer stillen Phase, evtl. unterstiitzt durch
meditative Musik erfolgen. Je nach Erarbeitung kénnen hier auch
weitere Psalmworte angeboten werden. Vielleicht méchten einige
Schiiler*innen ihre Satze unkommentiert hintereinander vorlesen?

Modul 4: Ninive wird nicht zerstort
(Reflektieren Giber den Wunsch nach Rache)

Das Erzdhlbeispiel M3 wiederholt den Anfang der Geschichte: Wie-
der erhilt Jona den Auftrag, der Stadt Ninive den Untergang an-
zukiindigen. Entschlossen zieht er los und es gelingt ihm als einzi-
gem der Propheten, die gesamte Stadt zur BuBe und zur Umkehr zu
bewegen. Diese besondere Reaktion des Jona auf den Auftrag kann
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herausgearbeitet werden: Gottes Ankiindigung: ,JJona, mach dich auf
den Weg, zieh nach Ninive, in die groBe Stadt, und verkiindige ihren
Untergang. Ich kann die Bosheit der Menschen Ninives nicht langer
ertragen!" prézisiert Jona in ein garantiertes Geschehen: ,In 40 Tagen
wird die Stadt zerstdrt!" Damit versucht er, direkt in Gottes Handlung

einzugreifen, der ehemals Gefllichtete wird nun zum Eiferer - und
auch dies wird enttduscht.

Das Erzdhlbeispiel M4 stellt Jonas Zorn in den Mittelpunkt. Auch hier
stellt die Wut, ausgedriickt im Wunsch, nicht mehr leben zu wollen,
eine Provokation, eine formulierte Missachtung des von Gott ge-
schenkten Lebens dar. In der Reflexion kénnen sich die Schiiler*innen
durch einen Impuls (z. B.: ,Oh je, diese Geschichte hat wohl kein Happy
End) die Motivlage Gottes fiir sein Bereuen und die Griinde fiir Jonas
Wut erschlieBen. Auch kann nun die Frage nach den Opfern der Ge-
walt der Ninivit¥innen gestellt werden. Wer steht fiir sie ein? Gibt es
gar keine Konsequenzen?

Das eingebaute Gleichnis um den Rizinusbaum am Ende der Ge-
schichte veranschaulicht sehr gelungen eine zentrale Ambivalenz:

® Jona tut es leid um einen zuféllig gewachsenen Baum - eine
ganze Stadt hingegen mdochte er zerstort sehen.

e (Gott lasst die Menschen und Tiere von Ninive leben, den Baum
aber |3sst er sterben.

Material 4 verweist noch einmal auf den Anfang der Geschichte, dsst
Jonas Wut zur Sprache kommen - es kann hier auch die Wut tber
den abgestorbenen Baum beschrieben werden - und endet mit der
offenen Frage. Der Mandelzweig stellt die Hoffnung auf ein Weiter-
leben dar.

AbschlieBend kdnnen sich die Schiiler*innen positionieren, miteinan-
der Argumente sammeln und vortragen:

In einer Ecke des Raumes kdnnen sie sich um eine Pflanze setzen und
Jona bestérken. In einer zweiten Ecke des Raumes kdnnen sie sich ne-
ben die Stadt aus Bauklotzen setzen und Gottes Entscheidung stérken.
In einer dritten Ecke treffen sich alle, die keiner Option zustimmen und
vielleicht eine andere Sichtweise entwickeln.



Exkurs: Arbeit mit dem Bild von Juliane Heidenreich
Eine ausflhrliche Beschreibung mit Tipps zum Unterrichtseinsatz findet sich in ,Gliterslo-
her Erzihlbibel - Die Bilder"

Eine Bildbetrachtung lohnt sich fiir eine groBere Reflexion am Ende der Unterrichtseinheit:
Im Mittelpunkt stehen die Psalmworte, die rund um einen machtigen sich bewegenden
Fischbauch geschrieben sind und die Jona aus dem Bauch hinausruft. Abgrund und Schutz-
raum, Dreh- und Wendepunkt zugleich - stellt der Bauch die Beziehung zu Gott dar: Unter
dem Bauch spielen sich die Entfernung von Gott, der drohende Untergang des Schiffes in
dunklen Farben ab. Oberhalb des Bauches ist in hellen Farben Ninive zu sehen, verbunden
mit dem Regenbogen, der sich aus den Psalmsétzen abbildet. Die wiederum werden vom
Fisch ausgespuckt, als Zeichen der weiteren Verbundenheit zwischen Jona und Gott.

Hier konnen sich die Schiiler*innen noch einmal an einzelne Szenen erinnern und sie durch
das Bild in neue Beziehungszusammenhdnge setzen.

Die Geschichte der Reise Jonas ist eine Ermutigung, das eigene Handeln und das Handeln
Gottes zu hinterfragen. Sie lehrt, dass auch in der weitesten Entfernung Gott die Menschen
nicht vergisst, sie konnen umkehren, ihr Leben dndern, darum bitten und hoffen, dass das
Leben weitergeht.

Bild: Juliana Heidenreich, aus: Giitersloher
Erzahlbibel, © Gitersloher Verlagshaus GmbH,
Gutersloh 2004

Darstellung der Kompetenzen

Lebensfrage 4 — Fragen nach Orientierung und Wegweisung

Fachbezogene Kompetenzen Inhaltsbezogene Kompetenzen

Die Schuler*innen konnen ... Die Schiler*innen konnen ...

... religiése Phdnomene aus aktuellen medialen ... die Stationen des Falls Jonas benennen sowie seine Verweigerung und seine
Zugdngen beschreiben und interpretieren Entfernung von Gott darstellen. (Erzihlen und Darstellen, AFB I-11)

(Wahrnehmen und Deuten, Niveaustufe D) ] o .
... aus dem Gebet Jonas dessen Motive sowie die Hoffnung herausarbeiten und

... religidse Elemente in Erzdhlungen benennen beschreiben. (Wahrnehmen und Deuten, AFB I-11)
und anhand biblischer Texte unterschiedliche
Gotteserfahrungen darstellen

(Erzéhlen und Darstellen, Niveaustufe C)

... eigene Begriindungszusammenhénge zur Bedeutung von Schuld und den
Madglichkeiten von Vergebung darstellen sowie Gottes Auftrag an Jona und dessen
Zweifel reflektieren. (Urteilen und Kommunizieren, AFB I1)

... eigene Begriindungszusammenhénge zu reli-
giosen Themen unter Einbezug anderer Meinun-
gen darstellen

(Urteilen und Kommunizieren, Niveaustufe C)

... Griinde fiir die Wut Jonas darstellen und erldutern, diese zur Umkehr Gottes in
Beziehung setzen und sich zur offenen Frage am Ende des Jonabuchs positionie-
ren. (Urteilen und Kommunizieren, AFB 11-111)

... die ambivalente Beziehung Jonas zu Gott sowie deren Entwicklung im Verlauf
des Jonabuchs ausgehend von dem Bild Juliane Heidenreichs beschreiben und
interpretieren. (Wahrnehmen und Deuten, AFB 1)

Die Arbeitsblatter konnen auf der Homepage des Zeitsprung unter

https://akd-ekbo.de/religionspaedagogik/zeitsprung/ abgerufen werden.
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Erzahlbeispiele

Die bose Stadt Ninive
Ninive war eine bdse Stadt, die boseste Stadt, die es damals gab. Gott
sah die Bosheit der Menschen.

Er sprach zu Jona: ,Jona, ich kann die Bosheit nicht l&nger ertragen!
Jona, geh nach Ninive und sag den Menschen dort, dass sie unter-
gehen werden."

Jona fallt
Jona ging nicht nach Ninive. Er wollte fliehen, mdglichst bis ans Ende
der Welt.

Dafiir stieg er auf ein Schiff, doch das Schiff geriet in einen schweren
Sturm. Die Seeleute warfen Gegenstande Giber Bord und beteten, um
sich zu retten.

Und Jona? Tief unten im Schiff schlief er. Die Seeleute fragten ihn,
was er denn da tite und erfuhren von seinem Auftrag. Der Sturm

Jona geht nach Ninive
Der Fisch spuckte Jona an Land. Gott sprach noch einmal zu Jona:
Jona, ich kann die Bosheit nicht ldnger ertragen! Jona, geh nach
Ninive und sag den Menschen dort, dass sie zusammen mit allen
Tieren untergehen werden."

Da ging Jona los!In Ninive lief er durch die StraBen und rief: ,In 40
Tagen wird Ninive zerstort!" Immer wieder rief er: ,In 40 Tagen wird
Ninive zerstért!" und lief dabei durch die ganze Stadt.

Ninive wird nicht zerstort

Als Gott das neue Leben der Menschen in Ninive sah, bereute Gott
das Unheil, das Uber die Stadt kommen sollte. Ninive wurde nicht
zerstort. Die Menschen und Tiere konnten weiterleben!

Jona wurde zornig und klagte Gott an: ,Genau das habe ich kom-
men sehen: Ich wusste, dass du mitfiihlend und voller Zuneigung
bist! Kaum versprechen die Leute, dass sie ihr Leben dndern, schon
lasst du dich erweichen! Sind dir das geschehene Unrecht, die gan-
zen bosen Taten denn egal? Da will ich lieber nicht mehr da sein!”

Jona, die Menschen haben sich doch gedndert! Warum bist du so
zornig?", fragte Gott. Doch Jona antwortete nicht und ging weg. Er
ging hinaus aus Ninive und lieB sich unter einem groBen, schénen
Baum nieder. Der Baum bereitete ihm wieder Freude.

Jona war Gott ganz nah. Er war ein Prophet. Gott sagte Jona, was er
den Menschen sagen soll.

Jona kannte Ninive.

Jona kannte Gott ... und er beschloss, diesen Auftrag nicht
auszufiihren!

wurde immer schlimmer und Jona schlug vor, dass die Seeleute ihn
tiber Bord werfen sollten, dann wiirde sich der Sturm legen. Doch die
Seeleute mihten sich, wieder an Land zu kommen - vergebens, der
Sturm wurde noch wilder. SchlieBlich warfen sie Jona doch in das
tosende Wasser und der Sturm horte auf.

Gott schickte einen groBen Fisch, der Jona verschlang. Drei Tage und
drei Ndchte war Jona im Bauch des Fisches.

Ob Jona damit gerechnet hatte, was nun geschah? Die Menschen
glaubten ihm! Sie alle zogen sich BuBgewadnder an und begannen
zu fasten. Reiche und Arme, Menschen und Tiere hielten inne. Alle
anderten ihr Leben!

Doch ein Wurm zerstorte den Baum und wieder wurde Jona zornig:
Jeh will nicht mehr, es hat alles keinen Zweck - ich wiinschte, ich
ware tot!"

Da sprach Gott zu Jona: ,Schon wieder bist du zornig! Was kiim-
mert dich der Baum, der einfach da war und jetzt eben wieder weg
ist? Tut er dir etwa leid?

Darf mir die Stadt Ninive nicht leidtun? Dirfen mir die Menschen
in Ninive, die nicht zwischen links und rechts, Gut und Bdse unter-
scheiden kénnen, nicht auch leidtun diirfen?”



Theologisch gelesen:

Jonain der Sek |

Dr. Margit Herfarth, Christoph Kilian, Studienleiter*innen im AKD

EinfUhrung

Auf den ersten Blick wirkt das Buch Jona klein, irgendwie harmlos
und duBerst kinderbibeltauglich. Vor dem inneren Auge sehen wir
das blaue Meer, den groBen Fisch und den vergeblich fliehenden
Propheten. Ein leichtes Buch, das gute Unterhaltung verspricht? Die
Jonaerzahlung gehort zu den unterschétzten Texten der Bibel und das
ist schade. Denn sie ist nicht nur ein literarisches Kunstwerk, sondern
auch von groBer theologischer Tiefe - diese entdeckt man allerdings
nur, wenn man sich Zeit nimmt zum entschleunigten, nachdenklichen
und genauen Lesen. Bibeldidaktisch ist es entscheidend, Texte nicht zu
verheizen" - sie eben nicht nur als bloBe Stichwortgeber, als Sprung-
bretter fiir das vermeintlich ,Eigentliche" oder als Unterhaltung zu
benutzen. Biblische Texte haben einen (literarischen) Eigenwert, der
in jedem Falle respektiert werden sollte — auch wenn wir uns selbst-
verstandlich kritisch mit ihnen auseinandersetzen. Wichtig ist auch,
sich immer wieder bewusst zu machen, dass uns als Christ*innen die
ersttestamentlichen Texte nicht alleine gehdren. Das Buch Jona, das
im jldischen Kontext eine so groBe Bedeutung hat, dass es jahrlich
an Jom Kippur in der Synagoge gelesen wird, missen wir zumindest
aufmerksam lesen - das ist das Mindeste an interreligiosem Respekt,
den wir den heiligen Texten schulden. Fiir den Religionsunterricht
heiBt das: wir muten Schiiler*innen zu, genau zu lesen. Und wir trauen
es ihnen zu, sich dazu motivieren zu lassen.

Mit der hier vorgestellten Unterrichtseinheit flir die Jahrgangsstufen
9/10 méchten wir zum Lesen, Fragen, Deuten, Kontextualisieren und
Theologisieren ermutigen. Dabei orientieren wir uns am fragenden
und narrativ-theologischen Charakter der Erzdhlung'. Der Text und
die offene Frage, mit der er endet (,Sollte mir Ninive nicht leidtun?"),
wird zum Ausgangspunkt eines theologischen Gespréachs bzw. einer
Kontroverse: Wie ldsst sich die Empathie Gottes mit der Hauptstadt
eines imperialistischen GroBreiches? verstehen? Wie verhilt sich die
gottliche Barmherzigkeit zu Gerechtigkeit und Lebensverdnderung?
Oder, einfacher ausgedriickt: Ist Gott zugleich barmherzig und ge-
recht? Geht das tiberhaupt? Wie und unter welchen Voraussetzungen
ist Umkehr® méglich? Und was hat das mit uns und unserem Leben
im 21. Jahrhundert zu tun? Welche drohenden Untergdnge muissen
wir bewdltigen, welche Denk- und Handlungsoptionen haben wir?
SchlieBlich: was dndert sich, wenn wir ,Gott" ins Spiel bringen?

Didaktisch-methodisch wurde fir diese Einheit ein Schwerpunkt auf
vertiefendes, entschleunigtes Lesen, auf (kreatives) Schreiben und
auf die Auseinandersetzung mit zeitgendssischen kiinstlerischen
Interpretationen des Buches gelegt. Das theologische Denken und
das theologische Gesprach werden angebahnt durch eine zweifache
Begleitung der Lektlire der Ganzschrift: Zum einen durch Impulse
zur ErschlieBung der literarischen Struktur des Buches®, zum anderen

1 Philipp Enger fihrt in seinem Beitrag in diesem ZeitspRUng aus, dass .das Jona-Buch ein Inbegriff narrativer Theologie, einer theologischen Argu
mentationsflihrung, die Pro und Contra nicht abstrakt entfaltet, sondern erzahlerisch durchlebt”, sei

2 Daniel Krochmalnik verweist in seinem Beitrag in diesem ZeitspRUng darauf, dass Ninive .den zeitgenossischen Propheten als Herz des Reichs
des Bosen" gegolten habe: Trotz des vorherigen Untergangs des Stadt sei .der Name Ninive [...] im Ged&chtnis haften geblieben” und habe .fiir den

schlimmsten Imperialismus” bis zu dieser Zeit gestanden.

3 Enger benennt die Umkehrtheologie als eines der zentralen Themen des Jona-Buchs. Krochmalnik betont, dass sich Ninive gerade wegen des Imperi-
alismus der Assyrer ,als Exempel fir die Macht der Teschuwa, der Umkehr” geeignet habe; zugleich stellt er aus der Perspektive Jonas dazu Fragen,
u.a..[.]ist eine Bekehrung angesichts der angedrohten Perspektive nicht wohlfeil, nachdem man im Siegesrausch die schlimmsten Verbrechen
begangen hat? Umkehr ist eine Spekulation auf die Zukunft, aber was ist mit der Vergangenheit?”

4 So verweist Enger auf die ,literarisch kunstvolle[-] Form des Aufbaus", in der sich ,die Multidimensionalitat der theologischen Argumentationsfiih-
rung” zeige, und arbeitet die Analogien bzgl. der Orte, der Figurenkonstellation und der Handlungsstruktur heraus




durch eine fragende Grundhaltung und kontinuierliche Metareflexion
in Form eines kleinen Lesetagebuchs®.

Konkret heiBt das: Auf ein gemeinsames (kapitelweises) Lesen des Tex-
tes folgt jeweils eine Phase des stillen, nachdenklichen Lesens, wah-
rend der die Schiler*innen in Einzelarbeit ihr Lesetagebuch flihren.

Im Anschluss an jedes der vier Kapitel erarbeiten die Schiilerinnen
mit Hilfe verschiedener Arbeitsauftrage (AB 1-7) die literarischen und
theologischen Aspekte des Textes. Zur kontextuellen Vertiefung bzw.
Hilfestellung werden kurze Infoboxen zur Verfiigung gestellt. Die Un-
terrichtseinheit erstreckt sich (abh4ngig von maglichen Vertiefungen
z. B. in theologischen Gespréchen) tber ca. sechs Doppelstunden.

Darstellung der Kompetenzen

Lebensfrage 2 - Fragen nach dem Umgang mit Veranderungen: Die Schiler®innen vollziehen ,die

Wendepunkte von Weggeschichten unter den Aspekten von Aufbruch und Umkehr” nach.

Fachbezogene Kompetenzen

Die Schuiler*innen konnen ...

... insbesondere aus moderner Kunst, Literatur
und Musik Beziige zu religiésen Traditionen
herstellen

(Wahrnehmen und Deuten, Niveaustufe G)

... religiése Sprache, Zeichen und Symbole selb-
stdndig interpretieren und sich zu unterschiedli-
chen Deutungsangeboten positionieren
(Wahrnehmen und Deuten, Niveaustufe H)

... existenzielle Erfahrungen darstellen und zu
religiosen Motiven und Traditionen in Beziehung
setzen

(Erzdhlen und Darstellen, Niveaustufe G)

... einen religiosen Dialog im Bewusstsein eigener
Orientierungen und unter Beachtung der Orien-
tierungen anderer flihren

(Urteilen und Kommunizieren, Niveaustufe G)

Inhaltsbezogene Kompetenzen und deren Konkretisierung

Die Schiler*innen konnen ...

... die literarische Struktur des Jonabuchs analysieren und erldutern, indem sie
Analogien verschiedener Abschnitte herausarbeiten und in der Deutung zueinan-
der in Beziehung setzen. (Wahrnehmen und Deuten, AFB |-11)

... zentrale Aspekte des Jonabuchs historisch sowie topographisch kontextualisie-
ren, indem sie vertiefende Hintergrundinformationen erschlieBen und mit ihrer
Deutung verkniipfen sowie den Psalm Jonas topographisch visualisieren (Wahr-
nehmen und Deuten, AFB I-11)

... zentrale Aussagen des Jonabuchs differenziert entfalten und dazu einen be-
griindeten Standpunkt einnehmen, indem sie diese in einem Lesetagebuch (meta-)
reflektieren sowie das Gottes- und Menschenbild herausarbeiten. (Wahrnehmen
und Deuten, AFB 11-111)

.. aus moderner Kunst und Literatur Beziige zur Jona-Uberlieferung herstellen,
indem sie das Gedicht Christoph Meckels in Beziehung zu Deutungen der Zeich-
nung Simone Frielings setzen und aktuelle Implikationen diskutieren sowie das
Kunstwerk Carmela Tal Barons analysieren und interpretieren (Wahrnehmen und
Deuten, AFB II-111)

... die existenziellen Erfahrungen des Jonabuchs differenziert darstellen, indem

sie den ambivalenten Charakter Jonas unter anderem in einem inneren Monolog
und in einer Selbstdarstellung herausarbeiten und mdgliche Reaktionen auf seine
Prophezeiung in einem Schreibdenken reflektieren. (Erzihlen und Darstellen, AFB I1)

... die Bedeutung von BuBe und Umkehr entfalten und sich zu unterschiedlichen
Deutungsangeboten positionieren, indem sie die Positionen Elie Wiesels und
Dorothee Sélles sowie deren Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung theologisch
reflektieren. (Wahrnehmen und Deuten, AFB 1I-111)

... verschiedene Perspektiven auf das Verhltnis von Gerechtigkeit und Barmherzig-
keit vergleichen und diskutieren, indem sie Antworten auf die abschlieBende Frage
entwickeln und entfalten. (Urteilen und Kommunizieren, AFB 1I-111)



Aufbau der Unterrichtseinheit

Ein Hinweis vorab: Die Arbeitsblatter und Materialien ermoglichen, die Stufung der Lernprozesse mittels der Impulse und
Fragen anschaulich nachzuvollziehen. Daher erscheint es hilfreich, diese parallel zur Lektire der folgenden Ausflihrungen
zu sichten. In diesem Heft konnen sie nur in Auszigen abgedruckt werden, den Link zu den vollstandigen Arbeitsblattern
und Materialien finden Sie am Ende dieses Artikels. AB 2 und 3 missen in Farbe ausgedruckt werden. Als Textgrundlage,
die ebenfalls zur Verfiigung gestellt wird (M 2), dient die Ubersetzung der BasisBibel (2021).

Nach einer Vorstellung des Aufbaus des Lesetagebuchs erfolgt eine
erste Anndherung an den Erzihlbogen des Buches. Dieser ist von zwei
drohenden Untergdngen bestimmt, dem Untergang des Schiffes und
dem Untergang der Stadt. Um auf die Konfrontation mit der Katas-
trophe, ihre Dringlichkeit und die dadurch entstehende Begrenzung
der zur Verfligung stehenden Zeit einzustimmen, wird ein Gedanken-
experiment durchgefiihrt. Die Lehrkraft liest den Impuls vor (Leseta-
gebuch S. 1f), die Schiilertinnen machen sich wahrend einer Phase
des eigenen Nachdenkens Notizen, darauf folgt ein Plenumsgesprach.

AnschlieBend erfolgt eine kurze Einflihrung in die Entstehung und
den Charakter des Jonabuchs (siehe Infobox, Lesetagebuch S. 2).

Nach dem gemeinsamen Lesen des ersten Kapitels und der Eigen-
arbeit am Lesetagebuch legen die Schiiler*innen diesen Textabschnitt
aus, indem sie die menschlichen Akteure genauer betrachten. Der Im-
puls lautet: ,Dein Blick auf Jona und die Schiffsleute - wie siehst Du
ihn, wie siehst Du sie? Finde jeweils fiinf Adjektive, die ihn und sie
treffend beschreiben.” Methodisch bietet sich dazu die Think-Pair-
Share-Struktur an.

Ausgehend von den Impulsen und Fragen im Lesetagebuch kann -
wie auch bei den weiteren Kapiteln - ein vertiefendes (theologisches)
Gesprach im Plenum daran angeschlossen werden.

Quelle: Simone Frieling (Hg.):
Der rebellische Prophet.
Jona in der modernen Literatur.
Vandenhoeck & Ruprecht,
Gottingen 1999, S. 93.

Das Lesetagebuch besteht (nach dem
hinfihrenden Gedankenexperiment und der
Infobox) aus drei Abschnitten: Zu den ersten

drei Kapiteln halten die Schiler*innen jeweils

ihre Leseeindriicke fest, stellen Bezlige zu ihrer
Lebenswelt her, formulieren eine Frage an den
Text und reflektieren, was das Kapitel tiber Gott
und Uber den Menschen aussagt. Diese Eintrage
ermoglichen im Anschluss theologische Gesprache
und Vertiefungen: So konnen beispielsweise
einzelne Fragen in der Lerngruppe diskutiert oder
in einer Blitzlichtrunde die individuellen Eindrucke
geteilt werden. Nach der Lektire aller Kapitel
verfassen die Schuler*innen eine Selbstdarstellung
aus der Perspektive Jonas, in der sie mit Hilfe

von Leitfragen zentrale Eigenschaften und
Charakterziuge Jonas herausarbeiten. Auf den
letzten beiden Seiten konnen die Schiler*innen
eine Situation bzw. Szene aus dem Jonabuch
kreativ gestalten. Die Illustration mit dem

Auszug der Biblia Hebraica verweist auf den —
inhaltlich im Lesen der Ubersetzung gleichsam

zu dechiffrierenden — urspringlichen Text.

Die Verschlingung Jonas durch den groBen Fisch im zweiten Kapi-
tel wird zundchst in einer kreativen Schreiberkundung und in einem
zweiten Schritt in einer Aktualisierung interpretiert. Angeregt durch
eine Zeichnung Simone Frielings verfassen die Schilerinnen einen
inneren Monolog dessen, der gleich einem Embryo im Bauch eines
Fisches sitzt. Dieselbe Zeichnung, allerdings auf den Kopf gedreht, ldsst
den Fisch zu Wort kommen (AB 1.1). Ein Gedicht Christoph Meckels
("Worte des Jonas«) wird mit den inneren Monologen verglichen, ge-
deutet und diskutiert: Lasst es sich leben im Wal? Und wofir kdnnte
dieses Leben im Wal" in der Gegenwart stehen? (AB 1.2). Eine Infobox
zum Verschlingungsmotiv ermdéglicht den Schiiler*innen eine literari-
sche Kontextualisierung.



Eine weitere vertiefende Betrachtung des ersten und zweiten Ka-
pitels bietet die Beschaftigung mit einem Kunstwerk Carmela Tal
Barons (AB 2). Indem die Schiiler*innen die ,Double Vesica Pisces"
analysieren und zum Jonabuch in Beziehung setzen, kénnen sie die
Struktur der Erzahlung genauer erschlieBen. Der Titel der Collage ver-
weist auf die geometrische Figur, die in sakralen Darstellungen oftmals
Heiligenfiguren umschlieBt. Der Begriff (lat.: Fischblase) verweist auf
den Fisch, der Jona birgt, die Formen und Farben lassen aber auch
das Schiff im Meer assoziieren. In den Deutungen kénnen die Schii-
lerinnen beispielsweise die Haltung und die Geflhle Jonas auf der
Reise in Richtung Tarschisch im Schiffsbauch sowie bei der Riickkehr
im Bauch des Fisches herausarbeiten und mit seiner Gottesbeziehung
verkniipfen.

Der Jona-Psalm im zweiten Kapitel wird mittels einer innovati-
ven topographischen Erkundung ausgelegt als spiritueller Weg in die
Tiefe und aus der Tiefe wieder hinauf zur Hohe des Tempels bzw. als
Weg von der Gottesferne zur Gottesndhe. Die materielle Basis flr
die Auslegung sind ein topographisches Profil, eine Landkarte und
Infoboxen zu den zentralen Orten sowie dem Verhéltnis von ,Tempel
und Tiefe/Scheol” (AB 3). Dieser didaktische Ansatz greift die Bedeu-
tung der Orte und Bewegungen im Jonabuch auf, die die Struktur der
Erzdhlung maBgeblich pragen. Die Schiiler*innen erschlieBen sich die
Bildhaftigkeit und Bedeutsamkeit des Psalms Jonas, indem sie diesen
im topographischen Profil visualisieren. Wichtig ist, der Lerngruppe
zu Beginn ausreichend Zeit zu geben, um ein klares Verstandnis des
Profilsin Relation zur Karte zu gewahrleisten. Im Zuge der Erkundung
der Karte sind neugierige Fragen der Schiilerinnen zu erwarten (bzw.
kénnen durch die Lehrkraft angeregt werden): ,Soll Jona zu FuB 900
km nach Ninive laufen?" [ ,Gibt es am Tempelberg nicht immer wieder
Auseinandersetzungen?" o. &.

Nachdem die ersten vier Verse (1) des dritten Kapitels von der
Lehrkraft vorgelesen werden, setzen sich die Schiler*innen in einem
Schreibdenken mit der Prophezeiung Jonas auseinander (AB 4). Wie
beim Gedankenexperiment zu Beginn werden die Schiiler*innen hier
mittels der perspektivischen Ubertragung angeregt, das Verstindnis
der Erzdhlung zu vertiefen. Die Texte der Schiler*innen spiegeln ihre
innere Auseinandersetzung wider und werden daher weder mit der
Lerngruppe noch mit der Lehrkraft geteilt - nur ein Gedanke oder
eine Erkenntnis aus dem Schreibprozess wird in die Lerngruppe einge-
bracht. Abhdngig von der Lerngruppe muss dabei behutsam abgewo-
gen werden, ob der Impuls mit Blick auf eine mégliche Uberforderung
angesichts gegenwartiger Krisen in dieser Form angemessen ist.

Im Anschluss an die Lekttire des vierten Kapitels erfolgt eine theo-
logische Reflexion (,Anders werden”, AB 5), die von zwei theologischen

Carmela Tal Baron: Double Vesica Pisces with Jonah son of Amitai (2003)

Texten Elie Wiesels und Dorothee Sélles ausgeht. Die Texte ermdgli-
chen den Schiiler*innen eine kriteriengeleitete Auseinandersetzung
mit dem Thema der Umkehr bzw. ,Teschuwa" und bahnen zugleich die
letzte Phase der Diskussion der das Jonabuch abschlieBenden Frage
an. In einer Gruppenarbeit erfolgt nun zundchst ein gemeinsamer
Ruckblick mit Hilfe eines Strukturlegemodells (AB 6, M 3). Die Schi-
ler‘innen ordnen dabei zentrale Begriffe des Jonabuchs so an, dass
Zusammenhinge, Analogien oder Gegensatze verdeutlicht und so-
mit grundlegende Strukturen veranschaulicht werden. Die Vorstellung
der Plakate erfolgt in einem Galerierundgang. Im Anschluss arbeiten
die Schiiler*innen im Lesetagebuch (S. 9) den ambivalenten Charak-
ter Jonas in Form einer Selbstdarstellung heraus. Bei einer groBen
Lerngruppe bietet es sich an, die Texte der Schiiler*innen zunéchst in
Gruppen vorstellen und einen Text auswahlen zu lassen, der dann im
Plenum vorgetragen wird; bei einer kleinen Lerngruppe kdnnen die
Texte direkt im Plenum geteilt werden.

AbschlieBend soll eine der zentralen theologischen Fragen bzw.
Kontroversen des Buches differenziert erdrtert werden: in welchem
Verhiltnis steht Gottes Barmherzigkeit zu Gottes Gerechtigkeit? (AB
7) Dafiir erarbeiten die Schiilerinnen zunachst die Begriindungszu-
sammenhange der Positionen Jonas und Gottes und beziehen ihre
kontextuellen Kenntnisse (z. B. bzgl. der Konnotationen Ninives im
Kontext der Entstehung des Jonabuchs) ein. Im letzten Schritt der
Unterrichtseinheit formulieren die Schiiler*innen eine eigene Uber-
schrift zum Jonabuch, die das zentrale Thema benennen soll und ein
Deutungsangebot machen kann.

Die Arbeitsblatter konnen auf der Homepage des Zeitsprung unter

https://akd-ekbo.de/religionspaedagogik/zeitsprung/ abgerufen werden.



https://akd-ekbo.de/religionspaedagogik/zeitsprung/

Hinweise zur Literatur

Zur Erstellung der Infoboxen auf den Arbeits-
blattern wurden folgende Titel verwendet:

» Forssman, Eva: Art. Jona, bibeldidaktisch/Grundschule, in:

Das Wissenschaftlich-Religionspadagogische Lexikon im
Internet (www.wirelex.de), 2020

» Gerhards, Meik: Art. Jona/Jonabuch, in:

Das Wissenschaftliche Bibellexikon im Internet
(www.wibilex.de), 2008

» Griininger, Ann-Christin: Art. Tarsis, in:

Das Wissenschaftliche Bibellexikon im Internet
(www.wibilex.de), 2019

Miinch, Christian: Jona. In:
Mirjam und Ruben Zimmermann (Hrsg.),
Handbuch Bibeldidaktik, Tibingen 22018, S. 341-345

Petuchowski, Jakob J.: Feiertage des Herrn.
Die Welt der jldischen Feste und Brauche. Freiburg 21987
(zu Jom Kippur: S. 82-98)

Riede, Peter: Art. Jenseitsvorstellungen (AT), in:
Das Wissenschaftliche Bibellexikon im Internet
(www.wibilex.de), 2014

» Schmitt, Aaron: Art. Ninive, in:

Das Wissenschaftliche Bibellexikon im Internet
(www.wibilex.de), 2017

Weitere Literaturverweise finden sich auf den Arbeitsblattern.

Kurzrezensionen didaktischer Literatur
zu Jona fur die Sek I/1l:

» Wolfgang Bukowski/Ruth Elberg/Andrea Heyne: Jona. Unter-

richtseinheit fir die 10.-12. Jahrgangsstufe. Vandenhoeck &
Ruprecht, Gottingen 1982.

Nur noch gebraucht erhiltlich (aber in der AKD-Bibliothek vor-
handen!) ist das 1982 bei Vandenhoeck & Ruprecht erschienene
Heft zu Jona von Wolfgang Bukowski u.a., das eine beeindruckende
Fulle an Materialien (Bilder, Zeichnungen, Gedichte, Karten, his-
torische Quellen) und sinnvollen, inspirierenden Bearbeitungsvor-
schlagen bereitstellt. Beim Durchbléttern und Lesen entsteht der
Eindruck, dass dieses Heft flir Schiilerinnen konzipiert ist, die bis
dato durchgehend niveauvollen RU erlebt haben und nun als theo-
logisch gut geschulte Jugendliche hoch kompetent mit anspruchs-
vollen Texten und Konzepten umgehen kénnen. Auch wenn dies
nicht in jedem Fall der Realitdt in Berlin und Brandenburg im Jahr
2023 entspricht, ist das Heft eine Fundgrube flr die Unterrichts-
vorbereitung und insofern sehr zu empfehlen.

» Friedrich Johannsen/Bettina Rosenhagen: Jona. Lesen und

Deuten. Kopiervorlagen fur den Religionsunterricht ab Klasse
10. Vandenhoeck & Ruprecht, Gottingen 2009.

Ebenfalls bei Vandenhoeck & Ruprecht erschienen, allerdings
fast dreiBig Jahre spéter, ist dieses ansprechend und schon ge-
staltete 80seitige Heft, das ,Jona" als Ganzschrift erschlieBt. Es
bietet Impulse und Arbeitsauftrdge, dazu den vollstandigen Text
in zwei Ubersetzungen (Luther 1545 und eigene Ubersetzung der
Autor*innen), Infotexte, Arbeitsblatter zur Erarbeitung einzelner
Fragestellungen, Exkurse, Vertiefungen und Bildmaterial. Auf Basis
dieses Heftes lasst sich eine sinnvolle (lange) Unterrichtseinheit
durchfiihren. Méglich und vermutlich eher der Unterrichtsrealitét
entsprechend ist allerdings auch, das Heft als ,Steinbruch” fir die
Unterrichtsvorbereitung zu nutzen.

Simone Flottmeier/Volker Garske: Sprechen von und mit Gott:
Der Prophet Jona. Untertitel: Biblische Gottesrede; Selbstwert,
Identitat und Schatten; Heilende Religion. Aus der Reihe Ein-
Fach Religion” bei Westermann, Braunschweig 2022.

Der Untertitel des flir die 9.-13. Jahrgangsstufe konzipierten Hefts
ist Programm. Ziel des Bandes ist, die sonst tbliche und exege-
tisch-theologisch unzureichende Fokussierung auf die Fisch-
bauchszene aufzubrechen und stattdessen den Weg Jonas als
.Reise zu sich selbst" - sowohl flr die Lehrkraft als auch fiir die
Schiilerinnen - zu erarbeiten. Das gesamte Heft hat einen tie-
fenpsychologischen Schwerpunkt. Es geht, so die Verfasser*innen,
in der Jonageschichte um Verdrdngung, Aggression, existentiellen
Abstieg, die Flucht vor sich selbst, Depression, Fundamentalismus,
Persona, Projektion, Identitdtskrise und immer wieder den ,Schat-
ten” und eine ,Schattentherapie” (nach C. G. Jung). Das ist alles
durchaus interessant und wird das Interesse von Schiiler*innen
wecken konnen. Als problematisch bewerten wir allerdings, dass
dieser Fokus auf die tiefenpsychologische Exegese dazu fiihrt,
dass theologische Fragen nur partiell in den Blick kommen. Prob-
lematisch ist auch die quasi therapeutische Ausrichtung von Fra-
ge-Impulsen, die die Kompetenz nicht therapeutisch geschulter
Lehrkrafte eindeutig Uberfordern und nicht in das Setting einer
Unterrichtsstunde gehoren (z. B. die ,Schattenfragen” auf S. 103,
die zur Selbstreflexion anregen sollen und unseres Erachtens Krisen
auslosen konnten, die im Unterricht nicht aufgefangen werden
kénnen - exemplarisch sei die folgende angefiihrt: ,Wie gingen
meine Eltern mit Aggression um?"). Auch die Auswahl von Zu-
satztexten wie z. B. dem von Rudiger Dahlke, der einen kausalen
Zusammenhang zwischen der Ablehnung einer ,Berufung” und
der Entstehung von Depression behauptet (S. 69), erscheint frag-
wirdig und misste zumindest durch alternative Positionen flan-
kiert werden.


http://www.wirelex.de
http://www.wibilex.de
http://www.wibilex.de
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Yunus und der grofle Fisch

als Thema im islamischen RU

Dr. Naciye Kamcili-Yildiz, islamische Religionspadagogin und Jun.-Prof. an der Universitat Paderborn

Yunus gehdrt zu den 25 Propheten, die namentlich im Koran er- einer Prophetensukzession, die bis Muhammad reicht. Der Koran
wahnt werden. Diese Erzdhlungen werden in der islamischen Theo- bezeichnet Yunus als einen Gesandten Gottes (6:86-87, 37:139), als
logie als Prophetengeschichten, arabisch gisas al-anbiya’, bezeich- ,Gefahrten mit dem groBen Fisch” (68:48-50) und charakterisiert
net. In religionspddagogischer Hinsicht bieten diese Geschichten ihn als ungeduldig. Auch wenn an dieser Stelle sein Name nicht ge-
den Lernenden die Mdglichkeit, die Lebenswelt der koranischen nannt wird, ist der Bezug auf Yunus eindeutig. Der Koran setzt hier
Gesandten kennenzulernen. Zum anderen kdnnen die Erfahrun- das Beispiel von Yunus ein, um Muhammad zu ermahnen, in der
gen dieser Gottesgesandten eine Dimension des Glaubens an Gott schwierigen Situation, in der er sich befindet, nicht so wie Yunus zu
er6ffnen, die den Lernenden noch verschlossen war. Yunus gehort handeln, sondern geduldig auszuharren. Der Koran verweist darauf,
zu den Propheten, die im Koran keine zentrale Rolle wie Ibrahim/ dass Yunus nur mit der Gnade Gottes der Notsituation entkommen
Abraham oder Musa/Moses spielen, lediglich neunzehn Verse be- ist, er nennt die Situation selbst aber nicht. In Sure 68 ist somit
ziehen sich auf sein Leben und Wirken. So wie bei anderen Prophe-  Yunus' Handeln in gréBtmaéglicher Kiirze zusammengefasst: Yun-
ten - mit Ausnahme des Propheten Yusuf, dessen Geschichte in us erkennt seine Not, wendet sich Gott rufend und seinen Fehler

einer ganzen Sure chronologisch erzéhlt wird - sind die Verse, die eingestehend zu und erfahrt im Gegenzug seine Gnade.

mit Yunus in Verbindung stehen, auf mehrere Suren verteilt und

lassen sich wie folgt zusammenfassen: Yunus ist laut Vers 6:86 ein Was ist aber zuvor passiert? In der Sure Saffat (37:139-148)
Nachkomme Nuhs/Noahs sowie Ibrahims/Abrahams und steht in wird es konkreter: Hier wird von Yunus' Flucht berichtet, dass
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er auf dem beladenen Schiff ein Los gezogen hat und verstoBen
wurde. Im Bauch des groBen Fisches wendet er sich Gott zu
und lobpreist ihn. Dadurch dndert sich sein Schicksal, sodass
er auf das kahle Land geworfen wird. Gott lasst fiir ihn einen
Kirbisbaum sprieBen. Bei der zweiten Verkiindigung der Bot-
schaft glauben nach der koranischen Aussage 100.000 Personen
an seine Botschaft.

Angesichts dieser Wirkung stellt sich die Frage, welcher Art Yu-
nus' Anrufung Gottes aus dem Bauch des Fisches heraus war,
dass Gott ihn nicht nur gerettet hat, sondern ihn auch zu einem
Gesandten berief, durch den spater so viele Menschen zum Glau-
ben an Gott fanden. In der Sure 21: 87-88 bezeichnet Yunus sich
selbst als Frevler und ist sich seiner Schuld bewusst: ,Da rief er
in der Finsternis: kein Gott auBer Dir! Lobpreis Dir! Gewiss ich,
ich war einer der Frevler!" Yunus sieht sein Fehlverhalten ein,
wendet sich Gott zu, gesteht es und wandelt sich durch seinen
Lobgesang von einem Mann in Not zu einem Geretteten und
Glaubigen. In Sure 10: 98 wird als Grund fir die Rettung des
Volkes, das als ,Yunus' Volk" bezeichnet wird, berichtet, dass sie
an Gott glauben. Gott reagiert auf den Glauben des gesamten
Volkes und verschont sie daher vor einer irdischen Strafe.’

Als ein interessanter und zentraler Aspekt dieser Geschichte kann
genannt werden, dass Yunus einen Lernprozess durchlduft. Er ist
im Bauch des Fisches kritisch mit sich selbst und denkt liber sein
eigenes Verhalten nach. Er bedauert in Sure 21:88 seine Tat, weg-
gelaufen zu sein, was er in diesem Moment als Fehlentscheidung
bereut. Der Koran bezeichnet seinen Fehler, das Weglaufen vor
der Verantwortung, als ,Finsternis”. Dieser Zustand wird ihm be-
wusst und er beginnt sein Verhalten zu Gberdenken. Er beschul-
digt niemanden, auch nicht sein Volk, dass er es verlassen hat. Er
benennt klar sein eigenes Fehlverhalten, er will sich selbst dndern
und spricht ein Lobgebet flir Gott aus. Er weiB, dass nur Gott ihm
aus dieser Situation helfen kann, was durch die Barmherzigkeit
Gottes auch tatsdchlich geschieht. Die Erzdhlung bietet einen
prototypischen, spannenden Handlungsverlauf, der eine konflikt-
hafte menschliche Grunderfahrung auch von Kindern und Ju-
gendlichen wiedergibt: einer Aufgabe nicht gewachsen sein, vor
ihr weglaufen, Fehler machen, nach einer Zeit des Nachdenkens
mutig genug sein, sich der Aufgabe zu stellen, und am Ende mit
Gottes Hilfe tber sich hinauswachsen.

Unterrichtsimpulse

Prophetengeschichten gehoren in allen Lehrpldnen fiir den isla-
mischen Religionsunterricht zum Fundus didaktisch wertvoller
tradierter Erzéhlungen. Die Geschichte von Yunus bietet sich an,
in die Welt der koranischen Erzdhlungen einzutauchen und von
dort aus textbezogene Kompetenzen wie Beschreiben, Verstehen,
Deuten und Kommunizieren zu erwerben. Damit greifen die im
Folgenden skizzenhaft erarbeiteten Impulse verschiedene Kompe-
tenzen religioser Bildung auf, die neben kognitiven Zugdngen auch
kommunikative und kreative Aspekte berlcksichtigen.

Fiir schulische Zwecke bietet es sich an, als Textgrundlage mit Se-
kundérliteratur zu arbeiten, in der die Yunus-Geschichte zusam-
menhédngend erzdhlt wird; denn die koranische Version erwdhnt
die Figur und Geschichte des Yunus nur fragmentarisch und l3sst
so viele Liicken, dass der Handlungsverlauf erst unter Hinzunahme
zum Beispiel der biblischen Version deutlich wird.

Bei den methodischen Mdglichkeiten, wie mit dieser Geschichte
im islamischen Religionsunterricht gearbeitet werden kann, bezie-
he ich mich auf die Grundschule und méchte exemplarisch einige
Unterrichtsimpulse aufzeigen:

I. Asthetischer Zugang: Der Einstieg in die Unterrichtseinheit er-
folgt durch ein Miniaturbild, das im Iran ca. um 1400 entstanden
ist. In der islamischen Geschichte illustrierten persische und osma-
nische Kiinstler neben profanen Themen auch im Koran erwédhnte
Propheten.

Die ausgewdhlte Miniatur stellt Yunus nach seiner Rettung aus
dem Bauch des groBen Fisches dar. Auf dem Bild ist ein nackter
Mann zu sehen, der sich im Maul eines groBen Fisches befindet.
Ein Engel eilt herbei und reicht dem nackten Yunus ein Gewand.

Das Bild kann als Einstiegsimpuls mit den flinf Schritten nach Giin-
ther Lange erarbeitet werden:

1. Spontane Wahrnehmung: Was sehe ich?
(spontane Rezeptionsreaktion)

2. Analyse der Formensprache: Wie ist das Bild aufgebaut?
(Beschreibung der Farben, Formen etc.)
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3. Innenkonzentration: Was I6st das Bild in mir aus?
(Gefiihle und Assoziationen)

4. Analyse des Bildgehalts: Was hat das Bild zu bedeuten?

5. Identifizierung mit dem Bild: Wo ist mein Ort in dem Bild?
Fiihle ich mich dem Bild nah oder fern?

Hier empfiehlt es sich, gerade den 5. Schritt schriftlich festzu-
halten. Nach Mdglichkeit kann die Miniatur auf ein A3-Format
kopiert werden, worauf die Schiler*innen ihre Namen an der
jeweiligen Stelle anbringen und sagen, warum sie sich fir die
Position entschieden haben. Am Ende der Unterrichtsreihe wird
noch einmal verglichen, ob sich am Ende der Sequenz die Orte
der Schiler*innen auf dem Bild verschoben haben und welche
Grilinde dafiir von ihnen genannt werden.

Il. Narrativer Zugang: Um die Schiiler*innen in die Entwicklung
der Handlung einzubinden, eignet sich das Erzdhlen der Handlung
mithilfe von Legematerialien®. Die Geschichte ist nach Sinnab-
schnitten gegliedert und wird beim Erzdhlen bzw. Vortrag unter-
brochen. Bei diesen orientiere ich mich an den Szenen, die von
den Autor*innen* in dhnlicher Form vorgeschlagen werden und
mit den Materialien gut darstellbar sind. Am Ende jeder Szene
kann u. a. unter Hinzunahme der Fragen theologisiert werden:

® Yunus und sein Auftrag: Er bekommt den Auftrag, das Volk daran
zu erinnern, dass es seine schlechten Handlungen unterldsst. Hier
kann an der Tafel oder auf Karten festgehalten werden, welche
Verhaltensweisen von Gott negativ wahrgenommen werden. Wie
haben sich die Bewohner der Stadt verhalten?

® Yunus bei seinem Volk: Yunus erhalt den Auftrag Gottes, geht
zu seinem Volk und erféhrt jedoch Ablehnung. Wie haben sie sich
ihm gegeniber verhalten? Wie sollte Yunus auf ihre Unwissenheit
reagieren? Welchen Ratschlag wiirden die Schilerinnen Yunus
geben?

® Yunus im Bauch des Fisches: Yunus lduft weg, wird von Bord des
Schiffes ins Wasser geworfen, und denkt - ganz allein im Bauch
des Fisches - (iber sein (Fehl-)Verhalten nach. Wie fiihlt sich Yunus?
Was geht ihm hier durch den Kopf? Wortiber denkt er nach?

®  Yunus wird gerettet und kehrt zuriick: Yunus verkiindet erneut

den Auftrag Gottes, wird diesmal jedoch von seinem Volk gehort,
das sein Verhalten verdndert. Wie empfangen sie Yunus? Was sagt
er ihnen? Wie verhalten sie sich im Vergleich zu friiher? Wie re-
agiert Yunus auf sie?

I1l. Performativer Zugang: Da nicht alle Schiiler*innen sprach-
lich so versiert sind, dass sie differenziert Gesprache fiihren kon-
nen, eignet sich ein Zugang zur Geschichte tber die Performanz.
In allen vier Sinnabschnitten werden Yunus' Geflihle erarbeitet
und von der Lehrkraft an der Tafel festgehalten. Die Schiiler*in-
nen stellen mit Standbildern Yunus und sein Volk dar und spre-
chen anschlieBend im Plenum dariiber. Diese beiden Szenen zei-
gen eine Verdnderung sowohl bei Yunus als auch bei seinem Volk,
sodass daran exemplarisch ihre Emotionen und Verhaltensweisen
erarbeitet werden kdnnen. Auch kann eine Verhaltensdnderung
szenisch nachgespielt werden, indem die aufeinanderfolgenden
Situationen dargestellt werden, z. B. jemanden bestehlen und spa-
ter sein Eigentum zurlickgeben und um Verzeihung bitten.

Auf der Grundlage der Szene im Bauch des Fisches kann von den
Schiler®innen ein Gebetstext verfasst werden. Die Schiiler*innen
versetzen sich in Yunus' Lage und bringen in eigenen Worten sei-
ne Emotionen und seine Reue zum Ausdruck. Hierzu kénnen die
dunklen Umrisse des Fischinneren in Szene gesetzt werden, tiber
denen eine leere Sprechblase fiir den Gebetstext steht. Am Ende
der Geschichte kann Yunus seine Dankbarkeit erneut mit einem
Gebet zum Ausdruck bringen, die wieder von den Schiile*rinnen
gestaltet wird. Im Sinne eines sprachsensiblen Unterrichts kdn-
nen den sprachlich weniger gewandten Schiiler*innen einzelne
Satzbausteine als Unterstiitzungsangebot zur Verfligung gestellt
werden.

Auch kann auf der Grundlage der Gebetstexte darliber theolo-
gisiert werden, welche Eigenschaften Gottes sich darin zeigen.
Gott bleibt wihrend der gesamten Handlung Yunus zugewandt
und zeigt sich vor allem durch seine Barmherzigkeit als derjenige,
der sich seiner annimmt, aber auch als Beschitzer, Erretter und
Verzeihender. Dazu kdnnen die zuvor erarbeiteten Eigenschaften
Gottes von der Lehrkraft auf A4-Blatter geschrieben und auf die
Tische im Klassenraum verteilt werden. Die Schiiler*innen ordnen
sich der Eigenschaft Gottes zu, die sie am ehesten mit der Ge-
schichte in Verbindung bringen und begriinden ihre Entscheidung.



Mit Augen, Ohren und Fingern

eine biblische Geschichte erleben
DeBeSS veroffentlicht erste ,Fuhlbibel” fur blinde,

sehbehinderte und sehende Kinder

Pfarrerin Barbara Brusius, Theologische Referentin des Dachverbandes der evangelischen Blinden- und
evangelischen Sehbehindertenseelsorge (DeBeSS), Kassel, brusius@debess.de

Die Vorgeschichte

Begonnen hat alles mit der Idee, eine Bibel flir sehbehinderte Kin-
der zu entwickeln. Die auf dem Markt vorhandenen Kinderbibeln
nutzen Bilder, das Visuelle steht im Vordergrund. So sind sie fiir Kin-
der mit einer Sehbehinderung schwer oder gar nicht zugénglich. Im
Jahr 2019 gab es einige Vorgesprache. Im Jahr 2020 fand sich dann
ein Team zusammen mit dem gemeinsamen Ziel, sehbehinderte
Kinder nicht mehr langer vom Erleben der biblischen Geschichten
auszuschlieBen. Sie sollten auch mit den Ohren und den Fingern die
biblische Geschichte erleben kénnen. Nach und nach entstand im
Dialog das Konzept fiir ,Deine Fiihlbibel" Pfarrerin Barbara Brusius
(DeBeSS) gab den AnstoB, entwickelte das Konzept gemeinsam mit
dem Team und sorgte flr die Produktion und Umsetzung der Idee.
Reiner Delgado vom Deutschen Blinden- und Sehbehinderten-
verband (DBSV), dort Referent fiir Soziales, hat schon viele taktile
Kinderbicher fiir den DBSV entwickelt und brachte seinen gro-
Ben Erfahrungsschatz mit ein. Die Sonderpddagogin Lea Schwenk,
wihrend der Entwicklungszeit der Fiihlbibel noch Studentin an
der Padagogischen Hochschule Heidelberg, hat ihre Bachelor- und
Masterarbeit zum Thema taktile Bibeln geschrieben. Das Team kom-
plettierte Pfarrer Andreas Chrzanowski von der Hildesheimer Blin-
denmission, dem als ehemaligem Landespastor fiir Blinden- und

Sehbehindertenseelsorge in der hannoverschen Landeskirche die
Inklusion am Herzen liegt. Die beiden mdnnlichen Teammitglieder
sind zudem selbst blind und entwickelten die taktilen ldeen aus
der eigenen Erfahrung. Frau Schwenk hat die Sehbehinderung als
ihren sonderpddagogischen Schwerpunkt, deshalb lag ihr Fokus auf
der bildlichen Umsetzung der Geschichte fiir sehbehinderte Kinder.

Das entwickelte Buch

.Deine Fuhlbibel - die Geschichte von Jona" hat als Grundlage
das Buch Jona aus dem Alten Testament der Bibel. ,Deine Fihl-
bibel” richtet sich an Kindergartenkinder und Kinder, die gerade
das Lesen lernen. Im Buch befindet sich der Text in Punktschrift
und GroBdruck. Damit die Schwarzschrift und die umfangreichere
Punktschrift auf der gleichen Seite verfligbar sind, wurde der Text
fuir das Buch im Team selbst geschrieben. So konnte er auch direkt
an die Mdglichkeiten der bildlichen und taktilen Umsetzungen an-
gepasst werden. Die Bilder sind in ihrer Farbigkeit ansprechend flr
sehende Kinder, sie sind aber in Bezug auf Kontraste und Klarheit
besonders auf sehbehinderte Kinder abgestimmt. Zugleich sind
sie auf die taktile Ausfiihrung bezogen, damit fiir blinde Kinder
die Strukturen nicht zu kompliziert sind und gemeinsam mit dem




Buch gearbeitet werden kann. Um
die Geschichte erlebbar zu machen,
laden interaktive Elemente, wie der
Fisch und die Jona-Figur, zum spiele-
rischen Erleben ein. Zusdtzlich bietet eine wie ein
Horspiel gestaltete Horversion die Méglichkeit, sich den Text auch
vorlesen zu lassen. Sie ist Gber einen QR-Code im Buch erreichbar.

Padagogische Moglichkeiten des Buches
Die Einsatzmdglichkeiten des Buches sind vielféltig. Das Buch kann
eine freie Erzdhlung mit seinen Bildern begleiten, es kann aber auch
gemeinsam mit den Kindern gelesen werden. Die Kinder kénnen
sich zudem allein mit dem Buch die Geschichte erarbeiten oder sie
eigenstindig vertiefen. Fiir Mitarbeitende in Schule und Kindergar-
ten liegen dem Buch ausfiihrliche theologische und paddagogische
Hinweise sowie Gesprachsanregungen bei. Diese Hinweise sind
auch fir Eltern hilfreich. Wichtig war dem Erstellerteam, dass in
den Hinweisen auf die besonderen Forderungsmaglichkeiten von
blinden und sehbehinderten Kindern mit diesem Buch verwiesen
wird.

Dank und Ausblick

Dieses Projekt so umzusetzen, dass der Verkaufspreis des Buches
im Rahmen bleibt, war nur dank vieler Ehrenamtlicher méglich,
die Teile des Buches genédht bzw. in Handarbeit zusammengefligt
haben. Weiterhin brauchte es finanzielle Férderer, um den Erstel-
lungspreis deutlich zu subventionieren. Dank der Férderung durch
die Helmut Kreutz-EBS-Stiftung, die Ev.-luth. Landeskirche Han-
novers und die Ev.-Luth. Kirche in Oldenburg steht das Buch zum
Preis von 60 Euro zzgl. Versandkosten zur Verfligung.

Wir haben das Buch im Team entwickelt und umgesetzt, um zu zei-
gen, dass die Gestaltung biblischer Geschichten auch als inklusives
Kinderbuch méglich ist. Wir haben Ideen fiir weitere Geschichten
und wollen weiter am Thema bleiben. Weitere Férderer und Unter-
stlitzende sind dabei herzlich willkommen!

Weitere Informationen, Bilder und Bestellmdglichkeit:
Fotos: Juliane Lenz debess.de/fuehlbibel
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Jona in Babelsberg:
Praxistest der Fuhlbibel

Dr. Margit Herfarth, Studienleitung Religionspadagogik im AKD

An der Oberlinschule in Potsdam-Babelsberg lernen mehr als 300
Schiler:innen mit verschiedenen Férderschwerpunkten. Im Schulbe-
reich fiir Taubblinde und Hérsehbehinderte bin ich an einem Nachmit-
tag zu Gast bei der Religionslehrerin der Schule. Sie hat eine Schilerin,
einen Schiiler und dazu noch eine langjahrige taubblinde Bewohnerin
des Oberlinhauses gebeten, die Flihlbibel zu testen.

Schiilerin A. ist 14 Jahre alt und sehr kontaktfreudig. Sie kann sich
lautsprachlich duBern, allerdings mit einfachen Worten und einge-
schranktem Wortschatz. Ihr Sehvermdgen ist stark eingeschréankt.
Schiler B. ist 17 Jahre alt, kommuniziert lautsprachlich, aber ist teil-
weise schwer zu verstehen. Gebdrdensprache versteht er gut. Er hat
eine Horbehinderung, aber noch mehr ist sein Sehen eingeschrankt.
Er ist ein freundlicher, interessierter Schiler. Beide haben neben ihrer
Sehbehinderung auch eine geistige Behinderung. Frau S. ist 74 Jahre
alt. Sie lebt seit vielen Jahren in der Wohnstatte des Taubblindenbe-
reichs des Oberlinhauses. Sie ist taub und blind. Sie hat keine kognitiven
Einschrankungen.

Mit den beiden Jugendlichen beginnen wir. Das schéne, gro3e Buch
weckt sofort ihr Interesse. Zundchst einmal ratseln wir gemeinsam Giber
das kleine Jona-Piippchen (Holzkugel als Kopf, roter Filz als Umhang,
an einem diinnen, langen Holzstibchen), das in drei daftir vorgesehe-
nen Lochern auf der Titelseite steckt. Wozu ist es gut? Blinde kdnnen
es nicht sehen, zum Ertasten scheint es zu zerbrechlich zu sein. Und
wirklich: Schiilerin A. greift zu, mchte damit spielen. Und schon ist das
Holzstdbchen zerbrochen und die Bruchstelle piekst. Wir legen Jona
zundchst beiseite. Schilerin A. gelingt es nicht, den Fisch auf der Titel-
seite zu ertasten, Schiiler B. tastet lange, hilt sich dann das Buch direkt
und nah vor die Augen und kann daraufhin sogar sagen, dass es nicht
nur ein Fisch, sondern sicherlich ein Walfisch sein misste. Er freut sich
und antwortet mit Begeisterung, als die Religionslehrerin vorschlagt,
das Buch vorzulesen. Braille kénnen Schiilerin A. und Schiiler B. nicht
eigenstandig lesen. Nun ein weiteres Ratsel: zwischen der Seite, auf der
von Gottes Auftrag an Jona erzahlt wird und der folgenden (Jona flieht
und besteigt das Schiff) befindet sich ein zu ertastendes kleines Haus
in beiger Farbe. Die Tuir und das Fenster lassen sich 6ffnen. Schilerin A.
ertastet das Haus und klappt das Fenster auf. Schiiler B. scheint irritiert.
Was ist das flir ein Haus? Jonas Haus? Wére nicht hier schon ein Schiff
sinnvoller gewesen? Das erscheint dann zwischen den néchsten beiden
Seiten, in denen vom Sturm, vom Untergehen und von der Rettung
durch den groBen Fisch erzihlt wird. Das Meer ldsst sich wunderbar
beriihren und bewegen: es ist durch zwei blaue Tiicher aus einem wei-
chen, sehr beweglichen Plastikstoff gestaltet. Dazwischen das Boot,
das man hochklappen und natirlich ebenfalls ertasten kann. Auch der
Fisch ist da, aus gelbem Leder. Vielleicht passt das Jona-Plppchen in
den Fisch? Schiiler B. darf es ausprobieren, aber Jonas Kopf ist leider

zu groB. Bei einem anderen Exemplar der Fhlbibel passt er gut hinein
- daran merkt man, dass jede Fiihlbibel ein Unikat ist. Bei ,meiner" ist
offenbar eine Naht etwas zu eng gesetzt worden. Aber auch so macht
es SpaB, den Fisch zu berlihren und zu bewegen.

Jetzt aber wird es spannend. Auf den nichsten Seiten reisen wir mit
den Fingern nach Ninive: Mauern lassen sich ertasten, hohe Zinnen
und Tier-Reliefe, Tuiren lassen sich 6ffhen, dahinter verbergen sich
schon gekleidete Menschen mit goldenden Bechern in den Handen,
der Kénig ist an seiner Krone zu erkennen. DrauBen vor dem Palast
kniet ein Bettler mit bittend ausgestreckten Handen. Dann wieder zwei
Seiten Text, die BuBe der Menschen von Ninive. Und dann die gleiche
Palastszene, aber verdndert: die Menschen hinter den Tiiren haben sich
in die Gemeinschaft begeben, die prachtvollen Gewander sind abgelegt
- nur der Kénig hat nach wie vor seine Krone auf dem Kopf. Der Bett-
ler ist nicht mehr kniend vor dem Palast, sondern stehend im Palast.
Schiiler B. tastet, kommentiert, tastet wieder und hort der Geschichte
zu. Schiilerin A. beschiftigt sich lieber mit der Klangschale, mit der
normalerweise der RU beginnt. Aber sie freut sich am umklappbaren
Rizinus, der einmal mit und einmal ohne Laub zu ertasten ist. Und dann
ist die Zeit um. Es wiirde sich lohnen, mit Hilfe des Buches eine langere
Unterrichtseinheit zu Jona zu planen, so der abschlieBende Eindruck
der Religionslehrerin.

Und jetzt wird Frau S. das Buch tibergeben. Frau S. war viele Jahre in der
Stuhlflechterei in den Werkstédtten des Oberlinhauses beschaftigt, ist
aber nun im Ruhestand. Sie liest Braille fliissig - es ist beeindruckend,
ihr dabei zuzusehen, wie sie ihre Finger tber die Seiten gleiten ldsst.
Im Raum ist es still. Die Religionslehrerin kommuniziert mit Frau S. mit
Hilfe eines Fingeralphabets. Die Bilder liest" Frau S. systematischer als
die beiden Jugendlichen, die nur sehbehindert, aber nicht véllig blind
sind. Sie arbeitet sich gezielt von auBen nach innen vor. Das ist aller-
dings, wie mir die Religionslehrerin spater sagt, nicht nur durch die
vollstandige Blindheit bedingt, sondern vor allem auch eine kognitive
Leistung. Menschen mit geistiger Behinderung féllt es schwerer, beim
Tasten eine Systematik zu entwickeln.

Im Nachgesprach zieht die Religionslehrerin ein ausgesprochen po-
sitives Fazit: es war ein schéner und bereichernder Nachmittag mit
Jona! Auch und gerade fiir Frau S., obwohl es natiirlich gewagt ist,
einer Erwachsenen eine Kinderbibel vorzulegen - aber das Buch hat ihr
Freude gemacht und genug Anregung geboten. Generell, so die Fach-
frau, sei die Fihlbibel fir ,nur" blinde bzw. sehbehinderte Menschen
uneingeschrankt geeignet. Was den Einsatz bei mehrfach behinderten
Menschen angeht, misse individuell entschieden werden. Insgesamt
begriiBe sie es, dass im Sinne der Inklusion religionspadagogisches Ma-
terial erstellt wird. Gerne mehr davon!



Die Erzahlung von Jona

als gottliche Argumentations-Fuhrung

Philipp Enger, Professor fur Biblische Theologie im Studiengang Ev. Religionspadagogik an der Ev. Hochschule Berlin

Das Jona-Buch ist eine ,Perle der israelitisch-jiudischen Literatur"
und ein Solitdr unter den alttestamentlichen Prophetenbiichern,
denn es enthélt nur eine im Hebrdischen finf Worte umfassende
prophetische Botschaft (,Noch vierzig Tage, und Ninive ist zer-
stort!”, 3,4) und bildet drumherum eine ausfihrliche Prophete-
nerzdahlung. Aber mehr noch ist das Jona-Buch ein Inbegriff nar-
rativer Theologie, einer theologischen Argumentationsfithrung,
die Pro und Contra nicht abstrakt entfaltet, sondern erzdhlerisch
durchlebt.?2 Das Jona-Buch versetzt den*die Leser*in in eine mar-
chenhaft wundervolle Welt, wo ein Sturm aus dem Nichts auf
das Meer féllt und ein Rizinusstrauch tber Nacht baumhoch
aufwdchst, um ebenso schnell wieder einzugehen, wo ein Rie-
senfisch einen Menschen im Ganzen verschlingt, der drei Tage
im Bauch Uberlebt und am Ende wieder unverletzt ausgespien
wird, und wo ein Hebraer ohne Fremdsprachenkenntnisse und
mit geringstem Aufwand die riesige Weltstadt Ninive von der
dringend notwendigen Verdnderung der kollektiven Lebensweise
Uberzeugt. Alle diese Wunderhaftigkeiten werden wie selbstver-
stdndlich erzéhlt, ohne als Machterweise Gottes herausgestellt zu

werden; sie sind das natirliche Inventar einer gottlichen Argu-
mentations-Fihrung, die alle Figuren in der Erzdhlung mitnimmt
und tberzeugen will.

Aber anders als logisch-rationale Argumentation, die sich durch
lineare Stringenz auf eine Schlussfolgerung hin auszeichnet, er-
6ffnet narrative Theologie einen fiktional-physischen Denkraum,
in den sich Leser*innen hineinversetzen und den sie emotional
nacherleben konnen. In ihm kann einerseits der*die Verfasser*in
verschiedene Handlungsstringe (= Themen) oder verschiedene
Intentionen einer oder unterschiedlicher Figuren (= Positionen)
parallel vorantreiben; so nimmt Jona in jedem Kapitel eine ande-
re Grundhaltung JHWH gegeniber ein: Abwendung und Entzug
(Kap.1), Demut und Ergebung (Kap.2), Gehorsam und Gefolgschaft
(Kap.3) sowie Unmut und Widerspruch (Kap.4). Andererseits kon-
nen Leser*innen verschiedene Perspektiven einnehmen oder As-
pekte weiterdenken, so bleiben Gottes Antworten in Kap.4 offene
Fragen, auf die Jona keine Reaktion zeigt, die aber die Leser*innen
zur Reaktion provozieren sollen.® Deshalb hat die Erzdhlung von



Jona nicht nur ein Thema oder eine Aussage, sondern sie ist ,mul-
tidimensional"# zu verstehen.

Die Multidimensionalitdt der theologischen Argumentationsfiih-
rung zeigt sich in der literarisch kunstvollen Form des Aufbaus.
Wie ein Diptychon gliedert sich die Erzédhlung in zwei Teile mit
Parallelen und Bezligen: Kap.1-2 und Kap.3-4. Beide Teile werden
fast wortgleich von der prophetischen Wortereignisformel, einer
Aufforderung Gottes und einer gegensatzlichen, aber sprachlich
dhnlichen Reaktion Jonas® eingeleitet (1,1-3 und 3,1-3a). Wah-
rend die beiden einleitenden Szenen nicht verortet sind, haben die
anderen Teile jeweils einen gemeinsamen Ort: in Kap.1-2 das Meer

(auf dem Schiff bzw. im Fisch) und in Kap.3-4 Ninive (in der Stadt
bzw. 6stlich von ihr). Die Figurenkonstellationen in beiden Halften
sind parallel gestaltet: In 1,4-16 und 3,3b-10 stehen sich Jona und
Nicht-Israelit*innen (Matrosen bzw. Ninivit*innen) gegentber, in
2 und 4 Jona und JHWH. Dadurch entstehen vier Szenen, die
jeweils eine dhnliche Handlungsstruktur haben. In jedem der vier
Kapitel rettet Gott Menschen aus von ihm verursachter Todes-
gefahr, nach dem sie sich flehentlich an ihn gewandt haben: in
Kap.1 die Matrosen auf dem Tarschisch-Schiff, in Kap.2 Jona aus
dem Bauch des Riesenfischs, in Kap.3 die Ninivit*innen vor der
Zerstérung ihrer Stadt und in Kap.4 nochmals Jona vor seinem
Todeswunsch (4,3.8).¢

1,4-16 2,1-11 3,3b-10 4,1-11
gottgesandte Seenot des Gefangenschaft Ankundigung der Jonas Todeswunsch
Notlage Tarschisch-Schiffs Jonas im grof3en Zerstorung Ninives angesichts von

Fisch in 40 Tagen Gottes Erbarmen
und des Eingehens
des Rizinus

Gebet (und Ritual) Bittgebet der Ergebenes Dank- Bittgebete der Bittgebet Jonas

Matrosen und
Auslosung des
Verantwortlichen

gebet Jonas

Ninivit*innen,
BufBrituale und
Lebens-veranderung

Gottes Antwort Sturmstillung

an Land

Traditionell kreisen die Themenbestimmungen zum Jona-Buch um
zwei Problemkonstellationen der Religionsgeschichte in der fortge-
schrittenen Nachexilszeit (Ende 4. oder Anfang 3.Jh. v.Chr.): die Kon-
sequenzen des monotheistischen Bekenntnisses und die Krise der
Prophetie. Zum einen reil3t das monotheistische Bekenntnis Judas,
das das Uberleben der JHWH-Religion und der ethnisch-kulturellen
Identitdt der Judder*innen in babylonischer und persischer Epoche
ermdglicht hatte, auf der Kehrseite die Frage nach JHWHSs Verhaltnis
zu den Volkern und in der Folge auch Juda-Israels zu den Volkern auf.
Andererseits leidet die nachexilische Prophetie unter der massiven
Verzdgerung des Eintreffens ihrer verschiedenen Ankiindigungen, z.B.
der Vernichtung oder Unterwerfung der Feinde Judas oder der Heils-
zeit fiir Juda oder eines Herrschaftsantritts JHWHSs. Daraus ergeben
sich fiinf Themen, die im Jona-Buch miteinander verwoben sind:’

Ausspeiung Jonas

Rucknahme der
Drohung

Rhetorische Fragen

1. Ausgangspunkt der Jona-Erzahlung ist der Auftrag JHWHs, Nini-
ve das Gericht anzusagen. Unheilsankiindigungen gegeniber den
bedrohlichen Vélkern des Alten Orients finden sich schon in der
vorexilischen Prophetie (z.B. Teile von Jes 14-23). Wenn aber wahre
Prophetie im Namen JHWHSs daran erkennbar ist, dass das Angesagte
eintrifft (Dtn 18,22), und die vorexilische Gerichtsprophetie aus dem
Eintreffen der Katastrophe von 587 v.Chr. ihre anhaltende Autoritat
bezieht, dann verlangen die Selbstachtung Jonas und die Ehre des ihn
sendenden Gottes, dass das angekiindigte Unheil geschieht.

2. Demgegentiber steht eine Umkehrtheologie, die sich aus der Verar-
beitung der Katastrophe ergeben und dem Untergang der judéischen
Religion und Kultur entgegengewirkt hat. Die deuteronomistischen
Tradenten des Jeremia-Buch entwickelten in der Exilszeit (vielleicht



aus einigen hoffnungsvollen Aussagen des ansonsten disteren Pro-
pheten) eine Theologie, derzufolge eine Umkehr und radikale Ver-
anderung der kollektiven Lebensflihrung Juda vor dem endgiltigen
Untergang retten konne: ,Einmal spreche ich tber ein Volk und ein
Kdnigreich aus, dass ich es ausreiBen und niederbrechen und zugrun-
de richten werde. Aber wenn dieses Volk, iber das ich ausgesprochen
habe, umkehrt von seiner Bosheit, dann reut mich das Unheil, das
ich beschlossen, ihm anzutun.” (Jer 18,7f) Anfang des 4. Jhs. v.Chr.
bezog sich der Prophet Joel angesichts einer verheerenden Heuschre-
ckenplage auf diesen theologischen Ansatz und rief zu Umkehr und
BuBritualen auf. Seine Hoffnung auf Rettung wird im Jona-Buch zi-
tiert: ,Wer weil3, ob er nicht umkehrt und es ihn reut und er Segen
zurlickldsst.” (Joel 2,14a; vgl. 3,9) Wahrend also Jonas Widerstand ge-
gen die Verschonung Ninives in Kap.4 der Auffassung folgt, dass die
Bosheit und die Vergehen Ninives allein durch Strafe gesiihnt werden
kénnen, beruht das Handeln Gottes auf der Gnadenformel (Ex 34,6),
die sowohl im Joel- als auch im Jona-Buch zitiert wird: ,Denn er ist
gnddig, barmherzig, geduldig und von groBer Giite, und es reut ihn
bald die Strafe." (Joel 2,13b; vgl. 4,2b)

3. Allerdings unterscheiden sich die Zitate im Joel- und Jona-Buch
in ihrer BezugsgrdBe: Gilt die Gnade und Barmherzigkeit, die Geduld
und Giite JHWHs bei Joel (und im Exodus-Buch) exklusiv Juda-Israel,
so wird die Grundbestimmung Gottes im Jona-Buch universalisiert.
Die Umkehr-Theologie findet Anwendung auf die Gerichtsansagen
gegen die Fremdvdlker. Daraus ergibt sich die brennende Frage nach
den Auswirkungen auf Juda, das unter der Ausbeutung und Unter-
driickung der konomisch und militdrisch tberlegenen Staaten des
Alten Orients leidet. ,Verzdgerte sich mit JHWHs Gnade und Langmut
mit den Vélkern nicht die Wende zur endgiiltigen Wiederherstellung
und damit zum Heil Israels?*® Auch wenn Jona nicht reprdsentativ fur
Juda-Israel als Ganzes steht,’ so steht er dennoch fiir Judder*innen,
die unter den Vélkern wirksam werden und ihren Gott bekennen und
erklaren. Sollten also Judder*innen auch noch diese Gnade und Lang-
mut JHWHs unter den unterdriickerischen Vélkern weitererzahlen?

4. Hinter der Ausweitung der BezugsgréBe von Umkehrtheologie und
Gnadenformel steht im Jona-Buch die Schépfungstheologie: Jona be-
kennt JHWH gegeniiber den Matrosen als ,Gott des Himmels, der das
Meer und das Trockene gemacht hat" (1,9) und in seinem Psalm als
denjenigen, der ihn vom ,FuB der Berge" und aus der Tiefe wieder
zuriick auf die Erde fuhrt (2,7); und JHWH wirft einen Sturm aufs
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Meer und versteht sich als der Schopfer, der sich um den Erhalt der
Rizinus-Staude ebenso bemiiht wie er sich der 120.000 Ninivit*in-
nen, ,die nicht wissen, was rechts und links ist, und dazu auch [der]
viele[n] Tiere" annimmt (4,11). Seit Juda-Israel seinen Gott als den
einzigen versteht, gelten auch Umkehr-Angebot und Schépfer-Gnade
den Volkern.

5. Daraus ergibt sich eine gegenlber partikularistischen, nationalre-
ligiosen Positionen offenere Verhaltnisbestimmung zwischen JHWH
und den Vélkern.'® Die Seeleute wenden sich in existentieller Not mit
ihrer Klage an den zustdndigen Adressaten, JHWH, und geloben ihm
entsprechend nach erfolgter Rettung ein Dankopfer. Die Ninivit*in-
nen richten sich nach der Botschaft ihrer existentiellen Bedrohung
mit ihrer BuBzeremonie an die zustidndige Gottheit, von der ihnen
Unheil droht. Es geht weniger um den rituell-religiésen und ethi-
schen Aspekt der Zuwendung von Nicht-Israelit*innen zu JHWH, als
vielmehr um zwei fundamentale Aspekte altorientalischer Gottesbe-
ziehung und Verehrungspraxis. Die nicht-jldischen Vélker werden ,in
ihrem jeweiligen nationalen und damit religiésen Kontext belassen
und als solche in eine positive Beziehung zu JHWH gesetzt"!". Weder
die Seeleute noch die NinivitXinnen machen eine Statusveranderung
durch; im Gegenteil, ihr Status wird durch ihre kultischen Handlungen
abgesichert und wieder stabilisiert. JHWH erhélt eine Funktion fur die
nicht-jidischen Volker, die aus seinem universalistischen Anspruch
erwdchst, aber eine Statushierarchie zwischen Juden*Jidinnen und
Nicht-Juden*Jidinnen beldsst. Den Nicht-Jidinnen*Juden er6ffnet
sich im Gegenzug eine Option, die ihren religiosen Konzeptionen
entgegenkommt und ihre Andersartigkeit beriicksichtigt.

Ein letztes theologisches Thema des Jona-Buchs zeigt sich nicht im
Inhalt, sondern in der Durchfiihrung der Erzdhlung. JHWH versucht,
Jona (und die intendierten Leser*innen) nicht mit unwiderstehlichem
Machtwort und autoritdrer Weisung zu (iberzeugen, sondern mit
erfahrbarer Fiihrung und erlebbarem Argumentationsgang. Er ,will
bei Jona einen Prozess des Fragens in Gang setzen, um Einstellungen
und Perspektiven aufzustoBen"'2 Jona verzweifelt am monotheisti-
schen Schopfergott, der seiner ganzen Schépfung bei Zuwendung
bzw. Umkehr mit Gnade und Barmherzigkeit begegnet. Aber JHWH
|dsst nicht von Jona ab, auch wenn er vor ihm zu fliehen versucht und
sich abwendet. Das Jona-Buch entfaltet erzahlerisch eine Vorstellung
von Gott, der auch den Widerstandigen nachgeht und zu tiberzeugen
sucht und der die Fragen nach seinem Wesen offen stehen lasst.
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Die Propheteﬁldg Jona

Daniel Krochmalnik, Rabbiner Professor emeritus, Berlin

Das Buch Jona wird am judischen Feiertag Jom Kippur gelesen. Es ist ein schones Beispiel fur die Teschuwa, die Umkehr.

Aber es ist kein gutes Zeugnis flr den Propheten Jona.

Das Biichelchen zdhlt nur vier Kapitel und 48 Verse, die aber so kunst-
voll symmetrisch verwoben sind wie ein orientalisches Teppichmuster,
so dass jedes Motiv, jedes Wort, ja, bisweilen jeder Buchstabe Gewicht
und Bedeutung hat. Das Buch kommt schnell zur Sache: Mache dich
auf und geh nach Ninive! Die assyrische Hauptstadt am Ostufer des
Tigris gegentiber dem heutigen Mossul galt den zeitgendssischen Pro-
pheten als Herz des Reichs des Bésen. Man kann davon ausgehen, dass
jeder zeitgendssische Jona nicht anders gedacht hat als seine Kollegen
und sich nichts sehnlichster gewtinscht hat als den Untergang der
Stadt. Warum hatte er sie also warnen und damit womdglich retten
sollen? Er ging zum Hafen hinab und floh in die Gegenrichtung nach
Westen. Das war der Anfang eines Abstiegs, der vom Schiffsbauch bis
ganz unten in den Fischbauch flihren sollte. Freilich sagt uns die Bibel
nicht, warum Jona desertierte. Sie lasst Fragen nach dem Motiv ge-
wohnlich offen, sie erzahlt, was die Leute tun, nicht, warum sie es tun
und, was sie sich dabei denken. In diese Erzahlliicke st6Bt gewohnlich
der Midrasch vor. Seine Vermutung: ein nationalistisches Motiv. Jona,
so der Midrasch, wollte nur die Ehre Israels retten, was aber Gott an-
ging, so betrachtete er ihn als unsicheren Kantonisten, er beflirchtete,
wie er spater selber sagt, von Anfang an, dass Gott weich werden und
ihn und sein Volk ein weiteres Mal im Stich lassen kdnnte. Er wollte
nicht vergeben und wollte auch nicht Instrument der Vergebung sein.

Was sich Jona aber auch immer gedacht haben mag, fir einen ,pilot
of the living God", wie ihn Herman Melville's Vater Mapples im Ser-
mon in der Whaleman's Chapel von New Bedford nennt (Moby Dick,
Kap. 9), schickte sich so ein Verhalten nicht. Der Deserteur kam nicht
weit, Gott holte ihn mit einem Sturm ein, sein Schiff drohte - wie die
Stadt Ninive - unterzugehen. Was tat der ,pilot oft the living God"?
Jetzt zeigte sich, wie tief er schon gesunken war - nach dem Wort
Grillparzers ,von der Humanitdt durch Nationalitdt zur Bestialitat" Er
tat nichts. Obwohl er diesmal mit den Heiden im gleichen Boot saB

1 Daniel Sibony, Lectures bibliques, Paris 2015, S. 287.

und ihr Untergang auch sein Untergang gewesen wére, ging er in den
Schiffsbauch hinab und legte sich schlafen. Der Steuermann holt ihn
aus der Flucht in den Tiefschlaf zurlick, er solle doch wenigstens mit
den anderen zu seinem Gott flehen. Am Bord warfen die Seeleute
Lose, wer wohl schuld am Unwetter sei. Da ddmmerte es dem ,Heb-
rder", dass seine Stunde geschlagen hatte. Der jldische Psychoana-
lytiker Daniel Sibony hat diese Suche nach einem Stindenbock viel
kritischer kommentiert als die meisten christlichen Exegeten, die an
stellvertretenden Opfertod gewohnt sind." Heute wiirde man sagen:
jldische Gewissenbisse und antisemitische Vorurteile verstirken ein-
ander. Soweit muss man aber gar nicht denken, die Psychologie des
Propheten scheint viel simpler, der Eskapist folgt konsequent seiner
Linie. Nachdem ihm die Flucht in den Tiefschlaf nicht gelungen war,
suchte er den allerletzten Ausweg in der Flucht in den Tod.

Die Bibel stellt auch jetzt dem israelitischen Driickeberger die edlen
Heiden gegentiber, die versuchten ihn zundchst zu retten (1,13). Erst
als sie die Vergeblichkeit ihrer Bemiihungen erkannten, warfen sie ihn
uber Bord (1,15). Denselben Spiegel mutet der biblische Autor seinen
jldischen Lesern spater noch einmal zu, als die Assyrer das Wort Got-
tes annehmen, vor dem sich der Hebréder so hartnéckig gedriickt hat.
Die Bibel ist Welt- nicht Nationalliteratur.

Jetzt kommt der Auftritt des groBen Fisches, er verschluckte den le-
bensmiiden Propheten. Erst nachdem Jona mit dem Fisch buchstab-
lich ganz unten angekommen ist (2,7), wandte er sich zu Gott in der
Hoéhe und bat mit einer passenden Bliitenlese aus dem Psalter um
Errettung (2,3-10). Darauf spie ihn der Fisch fiir einen zweiten Versuch
ans Land (3,1f). Aber die Umkehr Jonas war nicht von langer Dauer.

Der Provinzprophet erreichte die GroBstadt, sah sich eine Weile um
und begann den Stadtuntergang zu predigen. Wider Erwarten tat



die ganze Stadt BuBe: vom Kénig abwarts bis zum letzten Rindvieh,
alle hielten einen strengen Fasttag und der liebe Gott - lieB sich ver-
s6hnen. Anstatt sich tiber den Erfolg seiner Predigt zu freuen, ist der
Unheilsprophet erbost. Hat er doch von vornherein geahnt, dass der
barmende und génnende Gott, der im Zorn Z6gernde und Uberge-
biihrlich Giitige (4,2) den Feinden vergeben werde.

Jonas Haltung widerstreitet der Lehre aller Propheten. Man muss dem
Propheten aber nicht gleich unangebrachte nationalistische Motive
unterstellen, man kann ihn auch vom prophetischen Standpunkt aus
verstehen. Er misstraut der schnellen Umkehr der GroBstadter. Und
ist eine Bekehrung angesichts einer angedrohten Katastrophe nicht
wohlfeil, nachdem man im Siegesrausch die schlimmsten Verbrechen
begangen hat? Umkehr ist eine Spekulation auf die Zukunft, aber was
ist mit der Vergangenheit? Darf man sie so leicht ,bewéltigen” und
Jwiedergutmachen"? Und wenn Vergebung so billig zu bekommen ist
und der Verbrecher ohne empfindliche Strafe davonkommt, besteht
dann nicht die Gefahr, dass er bei der ndchsten Gelegenheit wieder
rlckfallig wird?

Jona rechnete offensichtlich mit einem raschen Riickfall der Nini-
viten, er lieB sich in Sichtweite nieder und wartete ab, was mit der
Hauptstadt der Stddtevernichter Sanherib und Assarhadon geschehen
werde - der eine hatte Babylon von Grund auf zerstort, der andere
Memphis; Samaria hatte das gleiche Schicksal erlitten (2 Kén 17,5)
und Jerusalem ist ihm nur knapp entronnen (2 Kén 19,35). Zur Be-
sanftigung des erbosten Propheten lieB Gott tiber ihm ein Laubdach
wachsen. Darunter konnte er aus sicherer Entfernung das apokalyp-
tische Spektakel genieBen. Zuletzt ging aber nur sein Sonnenschirm
ein und er holte sich einen Sonnenstich, sonst geschah nichts. Jona
war ungehalten und wiinschte sich wieder den Tod (4,8). Das letzte
Wort hat Gott und es ist eine Moralpredigt: Der Untergegangene und
Gerettete ertrdgt nicht die geringste Unannehmlichkeit, verlange aber
von ihm den Untergang so vieler Menschen und Tiere (4,11).

Aber damit war die Geschichte noch lange nicht zu Ende. Der unbarm-
herzige Prophet wird vom barmherzigen Gott ins Unrecht gesetzt,
aber wir wissen, dass der Prophet letztlich doch Recht behalten sollte.
Die Geschichte hat dem Propheten Recht gegeben und das Grabmal
des Nebi Yunus thront bis heute wie zur Bestatigung auf einem der
Ruinenhigel von Ninive. Aber wenn der Verfasser des Buches Jona
wusste, dass Jona schlieBlich Recht behalten sollte, warum setzte er
ihn trotzdem ins Unrecht? Das ist hier die Frage und die Antwort
entscheidet tiber das Verstandnis des Buches.

Als der Verfasser das Buch Jona schrieb, war der Kriegsldrm der As-
syrer langst verstummt, Namen wie Sanherib und Assarhaddon wa-
ren vergessen. Die gewaltigen Festungen und Palaste der Stadt, mit
den in Stein gemeiBelten Schlachtbildern und Tributprozessionen,
Léwenjagden und Hinrichtungsszenen lagen tief im Sand begraben
und mussten zweitausendflinfhundert Jahre lang auf P. E. Botta und
A.H. Layard warten. Doch der Name Ninive war im Geddchtnis haften

geblieben, er stand fuir den schlimmsten Imperialismus, den die Welt
bis dahin gesehen hatte und konnte bei Bedarf ohne weiteres auf
andere GroBstddte und GroBmachte wie Neu-Babylon tbertragen
werden. Aber gerade deshalb eignete sich Ninive auch als Exempel
fir die Macht der Teschuwa, der Umkehr.

Nicht die Weltgeschichte, sagt uns das Buch Jona, ist das Weltge-
richt.2 Gott interessiert sich nicht fir die Zielgerade, sondern fiir jede
Sekunde des Weges, die die kleine Pforte sein kann, durch die der
Messias tritt. Es ist richtig: die moralische Prognose Ninives war un-
glnstig, der Untergang vorhersehbar, ja, er hatte sogar schon statt-
gefunden, trotzdem ist die Freiheit gegeben. Egal wie mitreiBend die
Stromschnelle der Geschichte ist, will uns das biblische Buch sagen,
wie nah das Schiff bereits an der Fallkante ist, Ausstieg und Rettung
sind jederzeit mdglich, wir kdnnen durch Teschuwa das besiegelte
gbttliche Urteil zerreiBen. Das prophetische Wort, kdnnte man sagen,
verwandelt das Gewesene in eine offene Zukunft.

Man kann sich tber dieses Prophetenbuch nicht genug wundern.
Denn in ihm stehen das Wort des Propheten und das Wort Gottes
gegeneinander. Jona wird zurechtgewiesen und belehrt, weil er ein
Berufspessimist ist, papstlicher als der Papst und strenger als Gott
erlaubt. Gott akzeptiert die fragwiirdigste Entschuldigung, um zu
verschonen, wahrend der kompromisslose Prophet um jeden Preis
recht behalten will. Die Bibel ist hier, wie so oft, ein religionskritisches
Buch. Sie predigt in den Bildern des Schiffs und des Fischs gegen
Eskapismus und fiir Engagement, sie verweigert sich aber in den
Bildern der groBen Stadt und des kleinen Strauches dem riicksichts-
losen Radikalismus der Engagierten. Das Buch Jona, das ja auch im
Quran erwdhnt wird, spricht gegen Fanatiker a la Jona. Der Schépfer
und Erbarmer ergreift Partei fiir das Leben und lasst den Prediger
des Todes auflaufen!

Es ist keine geringe Ironie der Geschichte, dass die Fanatiker des Isla-
mischen Staates 2014 das Grab ihres rechthaberischen Gesinnungs-
genossen in die Luft gesprengt haben. Ihm ist also nachtraglich wie-
derfahren, was er sich fiir Ninive gewlinscht hatte.

Aber dieser Pointe ist noch eine weitere Pointe aufgesetzt worden.
Denn die Sprengung hat den Zugang zu dem darunter begrabenen
Militdrpalast Assarhaddons gedffnet. Er wird nun von Peter Miglus
und Stefan Maul ausgegraben. Dabei haben die Archdologen den bis-
her groBten mesopotamischen Thronsaal freigelegt. Hier kdnnte man
die Szene aus dem Buch Jona nachspielen: ,Und als die Sache an den
Kénig von Ninive gelangte, da stand er auf von seinem Throne und
legte seinen Mantel ab, und hiillte sich in einen Sack und setzte sich
in Asche" (3,6).

Reflektiert man die Berichte liber die Ausgrabungen theologisch, dann
kénnte man zu dem Schluss gelangen: diese Rettung kommt aus der
Zerstorung (2014 u. Z.) der Zerstérung (612 v. Z.) der Zerstorer - es
gibt also noch Hoffnung!
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Ninive im Jonabuch

“Und das Wort des HERRN geschah zu Jona, dem Sohn des Amit-
tai: Mache dich auf, geh nach Ninive, der groBen Stadt, und ver-
kiindige gegen sie! Denn ihre Bosheit ist vor mich gestiegen."
(Jon 1,1-2). Das Jonabuch zeichnet Ninive als groBe Stadt (auch
Jon 4,11) und Residenz des assyrischen Kénigs (Jon 3,5), deren
Bewohner einen bosen Weg gehen und Gewalt an ihren Handen
haben (Jon 3,8).

Seit dem 3. Jt. v. Chr. war Ninive ein wichtiges Zentrum in Oberme-
sopotamien (heutiger Irak). Unter Kénig Sanherib (705-681 v. Chr.)
wird Ninive zur Hauptstadt des neuassyrischen Reichs. In das Alte
Testament sind die Neuassyrer*innen durch die Eroberung Samarias
und das damit einhergehende Ende des Nordreichs Israels einge-
gangen. Auch die Zerstérung bedeutsamer Regionen des Stidreichs
Juda sowie die Beinaheroberung Jerusalems im Jahr 701 v. Chr. hin-
terlieBen tiefe Wunden im kollektiven Gedachtnis und Spuren im
Alten Testament. So verwundert es nicht, dass die Neuassyrer*innen
auch nach dem Ende des neuassyrischen Reichs und der Zerstérung
Ninives (612 v. Chr.) in der Literatur Israels prasent blieben - ganz
offenbar verarbeitete man noch lange nach dem Ende der Assyrer-
herrschaft deren Auswirkungen auf Land und Leute.

Auch das Jonabuch, das lange nach dem Ende der Assyrerzeit (in
persischer oder hellenistischer Zeit) entstanden ist, wahlt Ninive

als Gegenstand seiner Erzdhlung. Ninive ist damit ein Element der
erzahlten Zeit - die im Jonabuch ganz offen als fiktiv gekennzeich-
net ist (vgl. nur die Episode mit dem Wal und die paradigmatische
Rolle der ausldndischen Seeleute, die das Verhalten der Niniviten
spiegeln). Dennoch wihlten die Verfasser als Gegenstand keine
erfundene GroBstadt, sondern eine reale Metropole der Vergan-
genheit, die im AT v.a. noch im Buch Nahum vorkommt und dort
als Hauptstadt der Neuassyrer*innen Gegenstand ausfihrlicher
Kritik ist. Damit fungiert Ninive im Jonabuch vor allem als Beispiel
flir fremde, nicht-israelitische Machte und Herrscher, die - wie die
erlebte Geschichte gezeigt hat - eine stindige Bedrohung flir das
Volk Israel auch nach dem Ende der staatlichen Zeit geblieben sind
(Neuassyrien, Neubabylonien, Persien). Vor diesem Hintergrund
wird die offen gelassene Frage an die Leserschaft am Ende des
Jonabuchs als Fluchtpunkt des gesamten Buchs verstandlich (Jon
4,11-12): Wie ist die Universalitidt der Gnade Gottes zu bewerten -
in Bezug auf das Proprium Israels und im Wissen um die standige
Gefahr durch fremde GroBmichte?

Die Selbstdarstellung der
Neuassyrer in den Reliefs aus Ninive

Die neuassyrischen Herrscher rihmten sich propagandistisch mit
ihren militarischen Erfolgen. Das eindriicklichste Beispiel einer
solchen Selbstdarstellung militdrischen Erfolgs in der stidlichen

1 Vgl. Meik Gerhards, Art. Jona/Jonabuch, 6. Theologisches Anliegen, wibilex.de,
URL: https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/22740/ (erstellt: April 2008)



https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/22740/

© The Trustees of the British Museum

Zug der Israeliten mit Beute

Levante ist das groBe Lachisch-Relief aus Ninive, das heute im Bri-
tish Museum ausgestellt ist. Das urspriingliche Relief hatte eine
Hohe von 2,50 Meter bei einer Gesamtbreite von 18,90 Meter und
bekleidete einen zentralen Raum des Kdnigspalastes des neuassy-
rischen Kdnigs Sanherib. Dargestellt wird die Eroberung der Stadt
Lachisch (701 v. Chr), die ein wichtiges wirtschaftliches Zentrum
des Stdreichs Juda war (vgl. 2Kén 18-19 par. Jes 36-37).

Einen Eindruck des Reliefs bietet ein virtueller Besuch des British
Museums. Der folgende Link fiihrt direkt zum Lachisch-Relief: ht-
tps:/ftinyurl.com/2v53fea6

Die Einzelszenen mit Detailaufnahmen (auch zur Weiterar-
beit im Klassenraum) finden sich unter der Inventarnummer
1856,0909.14: https://www.britishmuseum.org/collection/
search?’museum_number=1856,0909.14

Das Relief zeigt in etwa chronologisch den Ablauf der Eroberung
Ninives. Es beginnt auf der linken Seite mit dem Anmarsch der neu-
assyrischen Armee, deren Waffenarsenal aus Bogen, Speeren und
Steinschleudern besteht. Von besonderer militdrischer Kraft sind die
machtigen Belagerungsrampen (die teils noch heute archiologisch
in Lachisch zu sehen sind!), mit denen die neuassyrischen Soldaten
die mauerbewehrte Stadt erstlirmen.

Der Sieg geht den Neuassyrern leicht von der Hand - die Darstel-
lung der eigentlichen Eroberung nimmt nur einen sehr kleinen Teil
des Gesamtreliefs ein. Viel umfangreicher ist die folgende Darstel-
lung des Ertrags der Eroberung.

In einem langen Zug werden die Judder*innen, Mdnner, Frauen und
Kinder, mitsamt ihrem Vieh und ihrer Habe aus Lachisch deportiert
und dabei vor den Kénig von Assur geflihrt. Kleine Kinder wer-
den auf Wagen transportiert, die von Rindern gezogen werden.
Die Neuassyrer waren geflirchtet flr ihre groBangelegten Depor-
tationen und Umsiedlungen, die ein durchdachtes Element ihrer
Eroberungspraxis waren und tiefe Spuren im kollektiven Gedéchtnis
der Besiegten hinterlassen haben. Die Deportationen ermdéglichten
es den Neuassyrern, die Kontrolle Gber die eroberten Gebiete ihres
riesigen GroBreiches aufrechtzuerhalten, das anderweitig kaum
kontrollierbar gewesen wére. Die Eroberer gehen nicht zimperlich
mit ihrer Beute um: Einige juddische Manner sind nackt, an den
FliBen gefesselt und werden offenbar gefoltert; einem anderen
Mann schneidet ein neuassyrischer Soldat die Kehle durch. Neben
ihrem Gepack haben die abgebildeten Deportierten auch kultische
Gegenstande und andere Kostbarkeiten dabei: Die Plinderung und
Ausbeutung der eroberten Gebiete war eine wichtige Motivation
fiir die weitreichenden Eroberungsfeldziige.

Der Zug der Gefangenen fiihrt direkt zu Kénig Sanherib auf seinem
Thron. Er stellt das Zentrum dar, auf das das ganze Relief und alle
Personen ausgerichtet sind. Vor ihm sieht man judaische Gefange-
ne - erkennbar an den Frisuren und Béarten der Mdnner - die vor
ihm auf die Knie fallen. Hinter dem Konig erstreckt sich das Lager
des neuassyrischen Heeres, das oval abgebildet und mit einem Wall
geschitzt ist.

Das historische und
das paradigmatische Ninive

Das Ninive des Jonabuchs ist nicht das historische Ninive, sondern
nur noch als Erinnerung présent. Es steht fiir die lange Hegemoni-
almacht der Neuassyrer, die manchmal auch als Chiffre fiir spatere
Fremdherrschaften (Babylonier, Perser) benutzt wurde. Das Jona-
buch bemiht folglich ein ,Image” von Ninive, das der antiken ju-
daischen Leserschaft gut vertraut war und das schlechter nicht sein
kdnnte - und schafft damit die Folie fiir das barmherzige Handeln
Gottes, das alle menschliche Barmherzigkeit tGbertrifft und sogar
dem Erzfeind zuteil werden kann.

Bei einer Betrachtung des Lachisch-Reliefs tauchen Schiiler*innen
in die Welt des Alten Orients ein und entdecken, weshalb Ninive
in den Kopfen der Adressat*innen des Jonabuchs mit Bedrohung
verbunden war. In der Auseinandersetzung mit dem Lachisch-Relief
wird die Unerhdrtheit der Barmherzigkeit Gottes aus juddischer
Perspektive besonders anschaulich.


https://artsandculture.google.com/streetview/british-museum/AwEp68JO4NECkQ?sv_lng=-0.12744877931848464&sv_lat=51.518879739477526&sv_h=51.63079992679586&sv_p=-4.571287927314742&sv_pid=tJAQTW7ZNYdZICiHtNktNw&sv_z=0.9999999999999997
https://artsandculture.google.com/streetview/british-museum/AwEp68JO4NECkQ?sv_lng=-0.12744877931848464&sv_lat=51.518879739477526&sv_h=51.63079992679586&sv_p=-4.571287927314742&sv_pid=tJAQTW7ZNYdZICiHtNktNw&sv_z=0.9999999999999997
https://www.britishmuseum.org/collection/search?museum_number=1856,0909.14
https://www.britishmuseum.org/collection/search?museum_number=1856,0909.14

Lerntags-Echo

Rebecca Habicht (Beauftragte fir ev. RU in Berlin-WEST) und Dr. Margit Herfarth (Studienleiterin, AKD)

Zweimal im Jahr treffen sich Interessierte (Lehrkrifte, Pfarrer:innen,
Diakon:innen, Ehrenamtliche) zum Lerntag des landeskirchlichen Ar-
beitskreises Christen und Juden (LAK). An den Lerntagen betrachten
wir mit unseren jlidischen Geschwistern gemeinsame Texte oder The-
men, die fUr Unterricht und Gemeinde interessant sein kdnnen. Das
war auch am 19. September 2022 der Fall, als Rabbiner Prof. Dr. Daniel
Krochmalnik fir und mit uns das Buch Jona auslegte. ,Strenger als
Gott erlaubt! Jona - ein Prophet zwischen Fanatismus und Eskapis-
mus", so lautete das Thema des Tages. Neben der Exegese bekamen die
Teilnehmer:innen auch einen Einblick in die Liturgie von Jom Kippur,
denn an diesem hochsten jldischen Feiertag wird die Jonarolle im
Gottesdienst gelesen.

Fir den ZeitspRUng haben wir einige Wochen nach der Veranstaltung
nach einem ,Echo” gefragt: was ist geblieben und was lieB3 sich in die
Praxis umsetzen? Die Antworten waren vielfaltig.

Der Lerntag hat Lust gemacht, in der Gemeinde eine Bibelarbeit an-
zubieten und die eigene Predigtvorbereitung der ,Jona-Predigten”
zu vertiefen. Der Tag wurde als belebend empfunden, ,weil Daniel
Krochmalnik uns in die Tiefe der Jona-Erzdhlung hineinflihrte und
deutlich machte, dass diese Erzdhlung die biblische Sehnsucht nach
einer barmherzigen und gerechten Welt fortfiihrt und entfaltet”

(Jens Schmitz, Diakon). Im RU wurde, inspiriert vom Jona-Lerntag,
in zwei zweiten Klassen aus Schachteln die Stadt Ninive gebaut. ,Die
Schiiler:innen waren sehr freudig beim Bauen®, so schreibt die Religi-
onslehrerin Angela Schweitzer, ,und danach ebenso traurig tber das
selbstsiichtige (...) Verhalten der Menschen in dieser schénen Stadt,
untereinander und gegen andere Orte. Diese Situation hatte Herr
Krochmalnik fiir mich deutlich beschrieben und ich konnte das gut
an die Schiler:innen weitergeben. Der Grund fiir Jonas Auftrag zur
Umkehr wurde den Schiler:innen klar. Sie konnten sich innerhalb ei-
nes Rollenspiels sehr gut in Jonas Situation versetzen. Einige verstan-
den seine Flucht nach Tarsis. Fir ein muslimisches Kind war klar, dass
Jona seinen gottlichen Auftrag jedoch erfiillen muss. Wie froh waren
die Kinder, dass Gott kein ,Rachemann” ist, sondern Erbarmen mit
den Niniviten gezeigt hat aufgrund ihrer Umkehr zu Gott bzw. einem
friedlichen Miteinander in der Stadt. So blieb ihre selbst gebaute Stadt
doch erhalten, obwohl der gestrenge Prophet Jona sie vorsichtshalber
(Gefahr der Ruickfalligkeit) lieber zerstort gesehen hatte." Religions-
lehrer Christian Hannasky wiederum berichtet von ,Sprechanldssen”
fiir seine Lerngruppen, die die Jona-Geschichte geboten hat. Was folgt
daraus, wenn wir Gott den ,Barmherzigen" nennen? Was bedeutet es,
wenn jemand von sich sagt oder wenn von jemandem gesagt wird,
er sei ,ein frommer Mensch"? Und was hat die Geschichte mit uns zu
tun, mit unserer Klasse und unseren Mitschiler:innen?



Jona als
Schlussel zu
Bibel und Koran

Buchhinweis

Christine Funk, Professorin flr Systematische Theologie,
Katholische Hochschule fiir Sozialwesen Berlin (KHSB)

Die Doktorarbeit aus der katholischen Religionspddagogik (TU Dort-
mund) 6ffnet am Beispiel der Figur Jona den Blick, wie inklusionso-
rientierter Religionsunterricht mit Figuren aus Bibel und Koran neu
konzipiert werden kann. Zur Erméglichung von kultureller Teilhabe
ware der RU mit Hilfe des intertextuellen Zugangs zu Bibel und Koran
der Ort in der Schule, an dem kulturelles Kapital gebildet, erweitert
und neu nutzbar werden kann. Das geteilte Erbe in den verschiedenen
Gottessprachen fiir Kinder und Jugendliche aufzuschlieBen, macht
die Frage nach Gott, mdgliche Antworten darauf und die folgenden
Handlungsoptionen neu interessant.

Werkzeuge in der inklusionsorientierten Lehrer*innenausbildung ftr
den RU sind dabei Einsichten in die synchrone intertextuelle Exegese
der Erzdhlungen in Bibel und Koran. Fiir den Propheten Jona liefert die
Arbeit von Bubenheim einen exemplarischen Zugang zu den herme-
neutischen Perspektiven. Die Perspektivenunterscheidung der christ-
lichen Lektureperspektive muss zunachst die jldische Rezeption des
Jonastoffes anerkennen, um die neutestamentliche Auswahlrezeption
der Jonamotive zu erkennen. Diese Perspektivenunterscheidung ist
grundlegend fiir eine Koran-Lektire. Die je verschieden akzentuier-
ten prophetischen Botschaften und die ihnen folgenden Traditionen
mit den daraus abgeleiteten Handlungsoptionen zu erkennen, ist eine
genuin theologische Aufgabe, die den Horizont der Begegnung mit
dem eigenen Anders-Sein und der Begegnung mit Gott als dem ganz
Anderen und je gréBeren ermdglicht.

Die intertextuelle Lektlre von Bibel und Koran liefert eine wichtige
Dienstleistung flr die Bildung kritischer Reflexionsfahigkeit; etwa zur
Uberwindung eindimensionaler Mehrheitskonstruktionen von ,eigen"
und ,fremd" Dies ist als Beitrag des RU zur Bildung und Erweiterung
sprachlich kulturellen Kapitals flr Kinder und Jugendliche zu begrei-
fen, das Ankommen und Angekommensein in einer transkulturellen
Gesellschaft mittragen kann.

Fur die Ausbildung inklusionsorientierter Religionspddagog*innen ist
wiinschenswert, sowohl Bibel als auch Koran als Schitze des kultu-
rellen Erbes und Hauptwerke der Weltliteratur nicht nur fiir Gldubige,
sondern flr alle Menschen verstehen zu kdnnen. Aus der intertextu-
ellen Betrachtung ergibt sich ein gesellschaftlicher Mehrwert, der es
erlaubt, geteiltes Erbe an Werten in der Darstellung verschiedener
Narrationen zu erkennen. Religionssensible Mehrsprachigkeit ist aus
dem Dialog zwischen Bibel und Koran zu lernen und zu lehren. Julia
Bubenheim hat mit ihrer Studie tiber die intertextuelle Lektiire von
Mirjam-Maria-Maryam in den Religionspddagogischen Beitrdgen
2021 bereits eine Studie im Horizont des ,Sharing Heritage: Bibel
und Koran" vorgelegt.



Biblische Geschichten

Biblische Geschichten

Jona / Valeri Ugarov - GroBbritannien, Russland:
Matthias-Film, 1996. - f., Animationsfilm., 27 Min.,
ab 6 Jahren

Gott hat Jona fiir die Stadt Ninive erwéhit.
Da Jona diese Aufgabe fiir aussichtslos
halt, fliichtet er in Richtung Spanien. Doch
sein Schiff gerdt in Seenot und Jona, der
dies als Strafe Gottes an sich versteht, lasst sich von den Seeleuten
ins Meer werfen. Im Bauch eines Wals wird er geborgen und erreicht
lebendig das Festland. Dieses Erlebnis lasst ihn sich vor Gottes Willen
beugen und er macht sich auf den Weg nach Ninive.

ELIJA « JOMA « DANIEL

WATTRIAS-FILM

Jona und der Fisch | Josef und Maria
Eichstatter Puppentheater / Anja Wedemeyer - Deutschland. - f., Trickfilm, 2 x 36
Min., ab 4 Jahren

Jona und der Fisch: Eine Oma erzihlt ihrer Enkelin die Geschich-
te vom Propheten Jona, der von Gott einen wichtigen Auftrag be-
kommt, sich jedoch davor flirchtet und fliehen will. Da wird ihm ein
groBer Fisch geschickt. So kann Jona doch noch die Stadt Ninive zur
Umkehr bewegen.

Josef und Maria: Eine Frau an einem Brunnen erzihlt Kindern die
Geschichten von der Geburt Jesu in Anlehnung an die Evangelien
nach Lukas und Matthaus: die VerheiBung der Geburt Jesu, der Weg
von Maria und Josef nach Betlehem, die Suche der drei Weisen nach
dem neugeborenen Kdnig, der Besuch der Hirten an der Krippe.

Die schinsten Geschichien
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Die Kinderbibel

Die schonsten Geschichten aus dem Alten
Testament / Pater Sergius Romanowicz

- Deutschland: Matthias Film, 2003. - f,
Zeichentrickfilm, 2 x DVD, 135 Min., ab 4 Jahren

In kurzen Episoden werden Geschich-
ten aus dem Alten Testament fiir Kinder
erzahlt.

DVD 2: Wie Mose gefunden wurde;

Mose und der brennende Dornbusch; Gott schickt Agypten

die 10 Plagen; Der Auszug aus Agypten; Die Zehn Gebote; Der
Tanz und das goldene Kalb; Die Kundschafter im Land Kanaan;
Die Geschichte von Jericho; Die Geschichte von Ruth und
Noomi; Wie David Goliath besiegte; Salomos Weisheit und sein
Tempel; Daniel in der Léwengrube;
Jona und der Walfisch.

Altes Testament

Abraham, Jakab, Josef, Mose, Ruth, David und
Jona begegnen / Michael Landgraf - 1. Aufl. -
Stuttgart: Calwer-Verlag, 2013. - 80 S.: zahlr.
schw.-w. Abb. u. Kopiervorlagen, ab 6 Jahren -
(ReliBausteine primar)
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Das Alte Testament ist voller Geschichten, die den Weg der Menschen
mit Gott beschreiben. Es erzahlt von Abraham, Sara und Isaak, von
Jakob und Esau, von Josef und seinen Briidern, von Mose und Mirjam,
von Ruth und David sowie von Jona.

Keine der groBen Erzdhlungen des Alten Testaments verlduft geradli-
nig - immer ist das Auf und Ab des Lebens zu spiiren, in dem Gott uns
begegnet. Daher vermdgen gerade diese Geschichten bereits Kindern
vor Augen zu halten: Gott ist bei den Menschen, egal wer sie sind
und wie aussichtslos ihre Lage erscheint. Dass Gott begleitet, befreit
und Hoffnung gibt, regt zum Nachdenken tber Gott und die Welt
an - und kann Impulse flr die eigene Lebensgestaltung heute geben.

Altes Testament:

Von David und den Propheten: 10 komplette
Unterrichtseinheiten fiir den Religionsunterricht
der 1.-4. Klasse / Renate Maria Zerbe - 1. Aufl. -
Donauwiirth: Auer, 2014. - 88 S.: IlL.

Altes Testament:
Von David und
den Propheten

Mit Hilfe des vorliegenden Heftes werden
wichtige Lehrplaninhalte vermittelt. Die Er-
arbeitung und Festigung erfolgen anhand
von kindgerecht gestalteten Materialien.
Durch die Orientierung an der kindlichen Lebenswelt werden die
Kinder ermuntert, das Gelernte auf ihr eigenes Leben zu Gibertragen.

Die Themen: Von Propheten lernen | Samuel - David -
Noah - Salomo - Elija - Jesaja - Jona - Daniel

Der Band enthalt: 10 Unterrichtseinheiten | Lehrermaterial
mit wichtigen Hinweisen und weiterfiihrenden Ideen

| Arbeitsblatter als Kopiervorlagen | Schiilerlexikon

mit wichtigen Informationen zur damaligen Zeit

Die Geschichte von Jona
Deine Fiihlbibel / Text und
Konzept von Barbara Brusius,
Andreas Chrzanowski, Reiner
Delgada und Lea Schwenk -
Kassel, 2022. - 27 S.. iberw.
L.+ pad. und theal. Impulse,
ab 5 Jahren

Mit der Fiihlbibel kdnnen

die Kinder bei den Ge-

schichten nicht nur mit den Augen, sondern auch mit den Ohren
und den Fingern mit dabei sein und die Geschichte erkunden. Eine
JFuhlbibel" macht als inklusives Kinderbuch biblische Geschichten
erlebbar.

Die Geschichte von Jona hat als Grundlage das Buch Jona aus dem
Alten Testament der Bibel. Die Geschichte ist besonders wegen sei-
ner bekanntesten Szene beliebt: Jona wird von einem groBBen Fisch
verschluckt und nach drei Tagen wieder ausgespuckt. ,Diese Szene
kann von den Kindern mit dem Buch direkt nachgespielt werden”, so
Pfarrerin Brusius, ,denn eine Jona-Figur liegt bei und der groBe Fisch
schwimmt im Meer des Buches."




.Deine Fihlbibel" richtet sich an Kindergartenkinder und Kinder, die
gerade Lesen lernen. Im Buch befindet sich der Text in Punktschrift
und GroBdruck. AuBerdem sind die Bilder im Buch nicht nur mit
ihrer Farbigkeit ansprechend, sondern auch taktil zu erfassen. Wei-
terhin laden interaktive Elemente und die Jona-Figur zum spieleri-
schen Erleben ein. Eine Horversion, die Gber den QR-Code im Buch
erreichbar ist, bietet die Mdglichkeit, sich den Text auch vorlesen zu
lassen. SchlieBlich sind fiir Mitarbeitende in Schule und Kindergarten
dem Buch theologische und pddagogische Hinweise beigelegt sowie
Gespréachsanregungen.

Jona

Der eigensinnige Prophet und der vielseitige Gott /
Redaktion: Rudi Auracher, Manfred Zoll -
Weissach im Tal: Kirche Unterwegs, 2018.

- 67 S.: 1L, ab 6 Jahren - (Arbeitshilfe fiir
Kinderbibelwochen)

nu-eéaen:fig.h:t [
und der vielseitige bott . X . .
Die Raupe Rosalie begleitet die Jona-
Geschichte. Sie entdeckt durch Jona Gott
auf vielfaltige Weise. Sie erlebt vor allem,
dass Gottes Giite viel gréBer als sein Zorn ist und Gott retten und nicht
bestrafen moéchte. So umrahmen Rosalies Fragen und Entdeckun-

gen Jona und verbinden seine Geschichte mit dem Leben der Kinder.
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Die Arbeitshilfe fiir Kinderbibelwochen enthalt vier biblische Erlebnis-
programme fiir Kinder von 6-12 Jahren und einen Entwurf flr ei-
nen Familiengottesdienst. Gesprachsimpulse, Spiele und Bastelideen
komplettieren das Programm.

Die Themen der Einheiten: Gott handelt durch Menschen - Auf
Gott ist Verlass - Gott rettet Jona - Gott beauftragt Jona erneut
Gottes Reue und Jonas Zorn
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Reise

Jonas Reise

Ein Abenteuer durch Raum und Zeit / Peter von
Becker; mit Illustrationen von Stella Dreis. - 1. Aufl.
- Miinchen: Bertelsmann, 2022. - 191 S 1L, ; 23 cm,
ab 8 Jahren

Der 9-jahrige Jona, seine Familie und Freun-
de mussen vor gewaltigen Unwettern und
einem grausamen Herrscher aus der Stadt
Ninive im alten Mesopotamien fliehen. Durch Wisten, Sandstiirme
und Gebirgsschluchten erreichen die Flichtenden das Mittelmeer.
Auch dort drohen Gefahren, dann lockt ein Schiff, sein Ziel verheiBt
ein neues Leben. Doch ein Orkan und die Begegnung mit einem Wal
verandern Jonas Welt - und es geschieht ein Wunder. 3000 Jahre
vergehen, und Jona, der Junge aus Ninive (heute Mossul im Irak), der
sich und alle Angehdrigen schon verloren glaubte, erwacht an der
Kiste Siziliens ... Und schlieBlich gelangt Jona auch nach Deutsch-
land. - Mit 11 Farbtafeln der Kiinstlerin Stella Dreis.

Eine anrlihrende Geschichte, die den Bogen von der uralten Ver-
gangenheit in die politische Gegenwart spannt. Ein poetisches und
politisches Buch.

Jona
Fisch

Jona und der grof3e Fisch
Christiane Herrlinger; Mathias Weber. - Stuttgart:
Deutsche Bibelgesellschaft, 2018. - 39 S.: Giberw. ILL,,
ab 6 Jahren - (Bibelgeschichten fiir Erstleser)

Die biblische Geschichte vom Propheten Jona und dem groBen Fisch
wird fur Erstleser im Grundschulalter kompetent nacherzahlt und
farbenfroh illustriert. Der Text ist gut verstdndlich und die Schrift
leicht lesbar. So macht das Lesen lernen und Entdecken der Bibel
SpaB.

Jona und der grofle Fisch
Vorlesegeschichte fiir Kinder ab 5 Jahren /
Margot KaBmann. I1L. von Stefanie Scharnberg. -
1. Aufl. - Miinchen: bene!, 2021. - 32 Seiten ; 25
cm x 22 cm, ab 5 Jahren - (Gutes fiir die ganze
Familie)

Die Autorin Margot KdBmann erzahlt die
Geschichte von Jona in diesem schon illustrierten Buch fiir Kinder.
Leicht verstandlich in einer Sprache von heute erzahlt sie von Irrwe-
gen des Menschen, Rettung und groBer Gefahr, und wie Jona es am
Ende doch noch schafft, das Richtige zu tun.

Jona lauft weg

Bildkarten fiir unser Erzahltheater/Kamishibai
/1l von Petra Lefin - Miinchen: Don Bosco,
2013.-12 Karten, ab 4 Jahren

Die Menschen in der Stadt Ninive den-
ken nur an sich. Gott sagt Jona, er soll sie warnen, denn wenn sie
sich nicht dndern, will er die Stadt vernichten. Jona hat Angst, den
Menschen das zu sagen. Aber Gott ldsst nicht locker. Jona beschlieft,
wegzulaufen. Das Schiff, mit dem er fahrt, gerét in einen Sturm. Die
Besatzung glaubt, dass er, der Fremde, daran schuld ist. Jona wird
tiber Bord geworfen und von einem riesigen Fisch verschlungen. Aber
Jona lebt! Der Fisch spuckt ihn an Land und Jona stellt sich schlieBlich

seiner Aufgabe. - Nach Jona 1-4.

.Auf hoher See mit Jona“ JGNHA v
Themenheft mit Bastelanleitungen und Geschichten i, S

Hast du schon von dem Propheten gehort, X
der vor Gottes Auftrag fliehen will? Und

dann bei einem Sturm mitten auf dem

Meer vom Boot ins Wasser springt? Das ist die Geschichte von Jona!
Welche Rolle dabei noch ein groBer Fisch und eine kleine Pflanze
spielen, erfahrst du in diesem Heft. Neben der spannenden Erzdh-
lung findest du hier auch Bastelanleitungen und Mitmach-Ideen zur
Jona-Geschichte. Neugierig geworden?

Das Themenpaket flr Kinder im Alter von fiinf bis zwdlf Jahren be-
kommst du bei uns im Bibelmuseum flir 5,00 €. Das nétige Material ist
in dem Set enthalten und du kannst sofort mit dem Basteln loslegen!

https://www.uni-muenster.de/Bibelmuseum/angebote/dasmuseum-
fuerkinder.html



https://www.uni-muenster.de/Bibelmuseum/angebote/dasmuseumfuerkinder.html
https://www.uni-muenster.de/Bibelmuseum/angebote/dasmuseumfuerkinder.html

37 Jahre Religionslehrer in Berlin —
,RU ist, wenn Kinder aus verschieden

religiosen Familien miteinander reden.”

(Schilerzitat Schuljahr 2022/23)

Christian Hannasky verabschiedet sich aus dem Berufsleben

und aus der Redaktion des ZeitspRUng

Aufgewachsen bin ich in einer frommen, behiteten Familien-
situation mit Bildern von Schnorr von Carolsfeld und der sehr
geliebten Kinderbibel von Anne de Vries. Im Religionsunterricht
in der Grundschule hatte ich eine liebevolle Religionslehrerin aus
meiner GroBelterngeneration. Als prdgend in Erinnerung behalten
habe ich das damalige Religionsbuch: |hr lieben Christen freut
euch nun. (Gertrud Grimme u.a., mit Bildern von -Siegfried Senn,
in Verbindung mit der Kirchlichen Erziehungskammer fiir Berlin,
Schroedelverlag 1959)

Im Konfirmandenunterricht lernte ich zu recherchieren und Re-
ferate zu schreiben, und mein Religionslehrer in der Oberschule,
Herr Simon, lehrte mich, meinen Blick auf die Theologie zu weiten.
Nach dem Abitur wollte ich deshalb mehr dariiber wissen. Was
steckt hinter den biblischen Geschichten, und wie kdnnten sie
zeitgemaB vermittelt werden?

Meine Kinder- und Jugendzeit erlebte ich in Berlin-Charlot-
tenburg-Nord - eingebettet zwischen der evangelischen Sih-
ne-Christi-Kirche, der katholischen Regina-Martyrum und der
Gedenkstatte Plotzensee - in dem Neubauviertel, dessen Stra-
Bennamen an Widerstandskampfer gegen das Naziregime erin-
nern. Sie weckten friihzeitig meine Neugierde auf Geschichte und
Politik. Dazu bei trugen auch die Mitte der 60er Jahre beginnen-
den Familiendiskussionen tber das Erleben der GroBeltern- und
Elterngeneration wahrend des Dritten Reichs. Warum z.B. hérten
wir freitags im Radio synagogalen Gesang von Rabbiner Nachama
und warnte gleichzeitig eine Tante, vor den Juden miisse man sich
in Acht nehmen? Wie war das vereinbar, und was steckte hinter
der partiellen Abneigung gegen Juden und Jidinnen? Da mein
drittes Interessengebiet, die Architektur, wegen meines ,Mathe-
matik-Atheismus" als Studium nicht in Frage kam, war die Wahl,

Lehrer fiir Theologie und Geschichte zu werden, folgerichtig. Hier
traf ich auf flir mich im wahrsten Sinne des Wortes wegweisende
Professoren wie Dr. Wippermann fiir Zeitgeschichte, Dr. Braun fur
Theologie und Dr. Frickel fiir die Religionsdidaktik. Im Referenda-
riat begleiteten mich Mentoren und Mentorinnen, die mir einer-
seits pragendes Handwerkszeug vermittelten und andererseits
sehr groBen gestalterischen Freiraum lieBen.

Unvergessen bleibt auch Herr Hahn, der sich mit uns im Fachse-
minar Theologie mit dem damals neuen und umwadlzenden Rah-
menlehrplan auseinandersetzte. Perspektiven, Erfahrungen und
Lernfelder waren die entscheidenden Stichwdrter.

Doch trotz bester bestatigter Kenntnisse gab es 1987 keine Ar-
beitspldtze im staatlichen Schuldienst fir Junglehrer. Obwohl,
so jung war ich gar nicht mehr. Wahrend des Studiums hatte
ich geheiratet, wurde Vater von zwei Séhnen und fand es viel
interessanter, als Hausmann im Rahmen eines langen ,Erzie-
hungsurlaubs vom Studium” praktische Erfahrungen in der Kin-
dererziehung zu sammeln. Auch das Konsistorium konnte mich
nicht einstellen, weil, wie mir mit Bedauern mitgeteilt wurde,
die Gesamtmitarbeitervertretung der Religionslehrkrifte eine
Einstellung von staatlich examinierten Lehrkrdften anstatt von
B-Lehrkraften der AKD-Ausbildung ablehnte. Man misse erst
einen auBergewdhnlichen Bedarf im Laufe des Schuljahres fest-
stellen. Der stellte sich dann doch recht bald ein, in Form einer
unbefristeten 100%-Stelle in der ARU Wedding. In der damali-
gen Zeit war das fiir einen Familienvater ein groBer Gliicksmo-
ment, der vielen meiner Studienkolleg®innen lange Zeit verwehrt
blieb. Die Schattenseite stellte sich allerdings auch sehr schnell
heraus. Schilerinnen im sogenannten roten Soldiner Kiez fir
den freiwilligen evangelischen Religionsunterricht nach dem



Berliner Modell in einer Grundschule zu gewinnen, war eine He-
rausforderung. ,Sie schaffen das schon”, war die zuversichtliche
Einschdtzung des damaligen Kirchenschulrates Schebsdat. Die
Wilhelm-Hauff-Grundschule mit damals schon tiber 50% mus-
limisch geprdgter Schiiler*innenschaft blieb tatsachlich meine
Stammschule. Damit hatte ich jede Wette verloren, dass sich hier
der Religionsunterricht nicht mehr lange halten kénne. Es klingt
vielleicht banal, aber die Schiler*innen schatzten vor allem am
Religionsunterricht, entspannt miteinander reden zu kénnen.
Erfahrungen jeder Art, eigene Note und Gefilihle, unterschied-
liche religidse Traditionen in Worte fassen zu k6nnen war eine
Fahigkeit, die viele Kinder nicht hatten. Sprachfahig zu werden,
um ausdriicken zu kénnen, was Menschen bewegt, wie man mit
Geflihlen umgeht und welche Bedeutung religiése Dinge im Le-
ben von Menschen haben, das stie3 stets auf Interesse. Nicht
das Trennende von Religionen, sondern deren Gemeinsamkei-
ten galt es herauszuarbeiten. Ein Schiler hat es vor kurzem so
erkldrt: ,Religionsunterricht ist, wenn jldische, christliche und
muslimische Kinder miteinander reden." Stand am Anfang das
Kollegium der Schule dem Religionsunterricht als Relikt friitherer
Zeiten eher gleichglltig gegenlber, wurde das Angebot, tiber die
eigene religiose |dentitat nachdenken zu kénnen, ohne die Kinder
auf ein Bekenntnis festzulegen, mit der Zeit immer starker ge-
schatzt. Zum Teil spielte hier auch die Sorge von Lehrkrdften eine
Rolle, einem moglicherweise riickwartsgewandten, undemokrati-
schen Islamverstandnis von Eltern selber wenig entgegensetzen
zu konnen.

Unterstltzt wurde der Religionsunterricht auch von den zahl-
reichen Praktikant*innen, Vikar*innen und Referendar*innen,
die hier ihre ersten und zumeist hilfreichen Erfahrungen au-
Berhalb des kirchlichen und hochschulischen Schutzraumes
machen konnten. Mir half dabei ein umfassendes Netzwerk,
angefangen von der Arbeitsstelle fiir Religionsunterricht bis
hin zur Gemeindeanbindung. Eine groBe Bereicherung wur-
den mir die Fortbildungen, u.a. von Herrn Ruppel, sowie die

umfangreichen Materialangebote des Amtes fir kirchliche
Dienste in Berlin-Charlottenburg.

In Netzwerken zu arbeiten bedeutet nicht nur nehmen, sondern
auch geben. Die Mitarbeit an Elternbriefen, die Griindung und
Weiterentwicklung der regional orientierten Religionszeitschrift
.ZeitspRUng”, Engagement in der Mitarbeiter*innenvertretung
und in deren Vorstand sowie die Tatigkeit als Vorsitzender der
Gesamtmitarbeiter*innenvertretung der Religionslehrkrafte, als
ehrenamtlicher Vorsitzender und Tarifverhandlungsfiihrer der
Gewerkschaft Kirche und Diakonie, als Synodaler und als Pra-
dikant in meiner Heimatgemeinde, all dies lieB nie Routine im
Berufsalltag aufkommen. Zudem gehdorte zum Wesen des Religi-
onsunterrichts in Berlin und nach 1989 in Brandenburg und nach
2004 in der schlesischen Oberlausitz, dass er sich in permanenter
Verdnderung befand und sich mit entsprechenden Rahmenplan-
erneuerungen bis hin zur Einflihrung eines eigenen Schulbuchs
den jeweiligen aktuellen politischen und pddagogischen Heraus-
forderungen zu stellen hatte. ,Quo vadis RU?" war eine immer
wieder aktuelle Fragestellung. Im Rahmen der Friedenspadagogik
lieB ich mich zum Berliner Schulmediator ausbilden und baute
mit anhaltendem Erfolg zusammen mit Schulkolleg*innen die
Konfliktlots*innenarbeit auf. Mit Angeboten zum gemeinsamen
Sozialen Lernen mit den Schulsozialpddagog®innen erwies sich
der Religionsunterricht als relevant, um eine diverse Schilerin-
nenschaft anzusprechen, in der es zunehmend und mehrheitlich
Schiiler*innen aus muslimischen Familien gab.

Die organisatorische Grundlage des freiwillig besuchten Re-
ligionsunterrichts in Berlin stammt noch aus der sowjetischen
Besatzungszeit nach 1945. Er wird in den Schulen zusétzlich
von Weltanschauungsgemeinschaften angeboten. Aufsicht und
Durchfiihrung des Faches ist vom Staat getrennt. Noch Anfang
der 90er Jahre wirkte dieses sogenannte Berliner Modell fiir viele
mit dem Religionsunterricht befasste Mitarbeiterinnen sehr at-
traktiv. Darum wurde dem Ansinnen des neuen Bischof Hubers,
das damalige Zeitfenster mit einer CDU-geflihrten Regierung
zu nutzen, den Religionsunterricht neu als Wahlpflichtfach zu
organisieren, eine Abfuhr erteilt. Es war eine meiner ersten Sit-
zungen in der GMAYV, in der Bischof Huber kopfschiittelnd die
Ablehnung auch der Personalvertretung zur Kenntnis nahm. Die
Mitarbeitenden identifizierten sich so stark mit ihren attraktiven
Schulangeboten, dass sie zuversichtlich waren, den Kampf des
freiwilligen RU gegen die Eisdiele gewinnen zu kénnen. Umso
groBer war die Enttauschung, dass die Gefahr nicht vom Berliner
Senat oder dem Brandenburger Bildungsministerium, sondern
von der eigenen Kirchenleitung ausging. Sie drohte mit der Kiin-
digung von mehr als 300 Mitarbeitenden, weil der 10-prozentige



Eigenanteil der Kirche zur Finanzierung des Religionsunterrichts
zu teuer wurde. Der Beschaftigungssicherungstarifvertrag, an
dem ich aktiv mitwirken konnte, setzte dann MaBstibe, die bis
heute ihre positiven Wirkungen auf die Gestaltung gesicherter
Arbeitsplatze fir Religionslehrkrédfte entfalten. Auch die tarifliche
Eingruppierungsordnung konnte nach umfangreichen Verhand-
lungen zukunftsweisend fiir die Nachwuchsgewinnung verbessert
werden.

Nach dem gescheiterten Volksbegehren Pro Reli 2009 gab der da-
malige GMAV-Vorstand unter Federfiihrung von Dr. Ulrich Peter
eine kleine Broschiire heraus mit der Uberschrift: ,Der Berliner
Religionsunterricht an der Schwelle des ndchsten Jahrzehnts" Die
dort von uns vertretenen Thesen und Vorschlage haben meines Er-
achtens nichts von ihrer Aktualitdt verloren. Schon damals wiesen
wir daraufhin, dass allein bis 2020 mindestens 170 Lehrkréfte aus
Altersgriinden aus dem Dienst ausscheiden wiirden und dringend
begonnen werden misste, entsprechende Vorsorge zu initiieren.
Als Ziel fiir das Jahr 2020 strebten wir an, dass der Religionsun-
terricht als ordentliches Unterrichtsfach in allen Schulstufen Teil
eines Wahlpflichtbereiches Religion/Ethik wird. Auch die jingste
Quo-Vadis-Reihe des AKD hat gezeigt: Alle zukunftsweisenden
Modelle von RU basieren auf schulorganisatorischen Grundlagen,
die im bisherigen Berliner Modell von RU nicht realisierbar sind.

PROJEKT:

~Gemeinsamkeiten
der groRen Weltreligionen”
: 2011

Am Ende meiner Dienstzeit gibt es im Koalitionsvertrag der Berlin
regierenden Parteien den Punkt: Religion als Wahlpflichtfach! Ist
das eine Chance, die Organisationsstruktur des RU auf zukunfts-
sichere Beine zu stellen? Ich wiinsche es allen Kolleg*innen von
Herzen! Vielleicht haben die kreativen Initiativen, die viele Religi-
onslehrer*innen immer wieder in Kooperation lber Konfessions-
und Religionsgrenzen hinweg unternommen haben, gezeigt, dass
ein Ort in der Schule wichtig ist, in dem Schilerinnen themati-
sieren kénnen, ,was sie unbedingt angeht” (P. Tillich), und das zu
teilen, was ihnen wichtig und heilig ist, denn das verbindet - auch
in Unterschieden.

Mir war der Religionsunterricht in allen seinen Facetten stets eine
Herzensangelegenheit, flr die ich nach wie vor brenne, weshalb
ich Uberlegungen zum durchaus lukrativen Wechsel in den staat-
lichen Schuldienst immer wieder verworfen habe. Meine Vokation
durch Bischof Kruse wies mir dauerhaft meinen beruflichen Weg.

Ich danke allen Wegbegleiter*innen, die mich im besten Sinne
gefuhrt, beeinflusst und meine religidse sowie politische ldentitat
geprdgt haben.

Und ich hoffe, ich konnte im Sinne von Psalm 78 mit Worten und
Taten bei den nachsten Generationen Spuren hinterlassen, die
sie zum Guten beeinflusst haben, weil sie Gottes Barmherzigkeit
und Nachstenliebe fiir sich annehmen konnten und sie zu reli-
gios miindigen Menschen entwickeln lieBen. Mége Gott mit mir
zufrieden sein.

Christian Hannasky, Juli 2023



Die Redaktion des ZeitspRUng 7

trauert um Cornelia Oswald

Cornelia Oswald verkoérperte fir mich mit Hans-Herman Wilke
das damalige kirchliche Bildungswerk und beeindruckte mich
durch ihr vielseitiges Interesse und ihre Kompetenz weit tber
den Religionsunterricht hinaus. Insbesondere die Querverbin-
dungen die sie zur Literatur schlug waren fr mich immer anre-
gend. Als wir spater dann zwischen AKD und Konsistorium zu-
sammenarbeiteten, war dies eine Kooperation, wie man sie sich
nur wiinschen kann. Von seiner Griindung an war sie eine Saule
des ZeitspRUng, flr den sie immer wieder spannende Themen
einbrachte und diese auch verantwortete. Wie viele Literatur-
anregungen verdanke ich ihr, wie viele Gesprache Uber Litera-
tur und Theologie und Religionspddagogik! Wir wohnten nicht
weit auseinander und sahen uns doch viel zu selten, seit ihrer
Pensionierung. Cornelia wird mir fehlen, es ist mir nicht in den
Sinn gekommen, dass sie jetzt sterben konnte. Ich kannte sie im-
mer voller Plane, die Welt, die Kultur, hatte noch viel fiir sie zu
bieten und eigentlich erwartete ich sie bald wieder in Wien zu
sehen. Ich bin sehr dankbar, sie kennengelernt zu haben!

Henning SchluB

Cornelia Oswald ... ... war eine der Redaktionsfrauen, die mich
2014 in den Zeitsprung als katholisches Mitglied eingeladen ha-
ben. Schon seit ihrem Eintritt in den Ruhestand vermisse ich sie
eigentlich in jeder Redaktionssitzung. Ihre reflektiert kritischen
Nachfragen waren fiir mich wie ein eigener Qualitdtskompass.
Ihre profund literaturkundigen Beitrdge empfand ich als Hohe-
punkte der Gesprdche in der Redaktion. Ich bin dankbar fiir die
Zeitsprung-Atmosphdre, zu deren Offenheit und Lebendigkeit
sie immer beigetragen hat. Ich bin dankbar fir Cornelia Os-
walds Fragen: Was war die Frage hinter dem Text? Worauf gibt
ein (nicht nur biblischer) Text eine Antwort? Ist die Frage [ Ant-
wort auch fiir heutige Leser*innen aktuell? Und wenn ja, wie und
wo? (vgl. Cornelia Oswald, Christ is the answer! But what was
the question? in: zeitsprung 1/2019, S.47) Und ich bin dankbar
fiir die Gabe ihres Denkens und des Mitseins Uber die Jahre!
Christine Funk

Mit Cornelia Oswald verbinden sich fir mich inspirierende
Fortbildungen, die tber die ,reine Verwertbarkeit" fir den RU
hinauswiesen. Sie scharften Sehgewohnheiten und fiihrten
zu vednderten Blickpunkten. Ich denke auch gerne an die Ge-
sprache zu Kunst, Erzdhlungen und Kirchengeschichte und das
gemeinsame Nachdenken und Hoffen dariiber, was davon die
Arbeit der Kolleginnen und Kollegen im Religionsunterricht
unterstiitzen kann, die in den Schulen auf ganz unterschiedli-
che Erwartungshaltungen treffen. lhre verlasslichen, kreativen
Beitrdge zur Zeitsprungarbeit waren mir stets ein Gewinn.
Christian Hannasky

Auch wenn wir nur wenige gemeinsame Monate als Kolleginnen im
AKD hatten, erinnere ich mich an intensive Gesprache, die sich zufallig
und ungeplant ergaben und daher meistens im Stehen stattfanden.
Einmal ging es um unsere so schwierige deutsche Vergangenheit -
und mich hat beeindruckt, wie klar und entschieden sie war in dem
.Nie wieder!", das ihre Auffassung von Religionsunterricht wohl
mehr gepragt hat als uns (und ihr selbst?) immer bewusst war.
Margit Herfarth

Sehr lebendig sind mir Gesprache mit Cornelia Oswald am Rande von
Besprechungen oder Sitzungen in Erinnerung. Je nachdem, mit wel-
chem Tonfall sie mich ansprach: ,Kennst Du (eigentlich) NN?" - war
das der Auftakt zu einem spontanen literarischen Gesprach: Entweder
sie wollte sich zu einer Neuentdeckung mit mir austauschen, oder sie
verhalf umgekehrt mir zu einer solchen. Das war bereichernd, und so
wurde sie fiir mich eine Gesprachspartnerin der besonderen Art.
Stephan Philipp

Ich erinnere mich besonders an Cornelias auBergewdhnli-
che Eloquenz, ihre Fahigkeit, Gedanken in Worte zu fassen und
ihre ungezwungene Art, Dinge anzusprechen und klare Pers-
pektiven zu bieten. Inspiriert hat mich mit ihr Verstdndnis und
ihre Wertschatzung fiir die Welt der Worte und Literatur.”

Paula Nowak

11.09.2001: Von den Inhalten der an diesem Tag gemeinsam durch-
geflihrten Lehrerfortbildung fiir Lehrkrdfte an evangelischen Schulen
weiB ich nicht mehr viel - wohl aber noch von den anschlieBenden
Gesprachen iber zusammenbrechende Gewissheiten, tber Leben und
Tod. Cornelia war mir eine Gesprachspartnerin, deren Nachdenklich-
keit bis heute nachklingt.
Sommersemester 2011: Wir konzipieren ein Unterrichtsprojekt zu Jesus
Christus im Rahmen einer gemeinsamen Lehrveranstaltung mit Stu-
dierenden und Religionslehrenden. AnschlieBend stellen wir das Projekt
bei einer Fachtagung vor und (iberarbeiten es fiir eine Verdffentlichung
im zeitspRUng. Cornelia war fiir mich eine anregende Kollegin: Ihrer
Expertise fur literarische und kiinstlerische Zugange verdanke ich neue
Perspektiven. Ihr Blick fiir Details und das Ganze und ihre Bereitschaft,
Ergebnisse immer wieder zu hinterfragen und zu tiberarbeiten, macht
in meinen Augen die besondere Qualitat von Cornelias Arbeit aus.
Ulrike Hausler

Rothko und Rilke als Grundlage kompetenzorientierten Re-
ligionsunterrichts. Mit Cornelia im Gesprach zu sein hieB
immer auch dber Kunst und Literatur zu reden und dari-
ber, wie diese in den Religionsunterricht einflieBen kdn-
nen. Danke fir all diese Gesprdche und die Anregungen.

Jens Mruczek



Telefonate mit Cornelia waren nie kurz. Auf wunderbare Art flos-
sen sie von Holzken auf Stdcksken, analysierten die Weltlage und
die verschiedenen Motivationen kultureller Akteure, konstruier-
ten und dekonstruierten. Dabei gab es nur selten schwelgerische
Momente, auch die schéne Literatur stand (leider) nicht im Mit-
telpunkt ihrer Gedanken. Es waren die Sachtexte, die sie uner-
mudlich studierte. Ein ndchster Termin zwang nach anderthalb
Stunden, den Telefonhérer aufzulegen, meist beinah mitten im Ge-
danken. So viele Gesprache hatten wir noch fiihren wollen...
Susanne Schroeder

Cornelia Oswald kannte ich bereits, bevor ich 2017 an die Evangelische
Hochschule Berlin wechselte und dann einige Jahre im Redaktions-
team des ZeitspRUngs mitarbeitete. Gemeinsam mit Hans Herrmann
Wilke war sie fiir mich das Gesicht des Berliner Padagogisch-Theolo-
gischen Instituts und des AKD. Sie vertrat den Berliner Religionsun-
terricht kritisch und engagiert. Man konnte mit ihr aber auch gut tber
die Fachgrenzen hinaus debattieren. Dabei schopfte sie aus einem
schier unendlichen Fundus aus Kultur und Literatur und war eine
inspirierende Gesprachspartnerin. Besondern gerne denke ich an die
Treffen mit ihr, Philipp Enger und Hans Herrmann Wilke zuriick, in
denen die aktuelle Lage in Politik, Kirche und Schule von allen mog-
lichen Seiten her beleuchtet wurde. Dass sie jetzt nicht mehr lebt,
macht mich traurig und ich vermag es nicht zu fassen.

Matthias Hahn

Der Weg in den kirchlichen Dienst war fiir Cornelia Oswald nicht ge-
rade mit Rosen bedeckt. Fiir Studienrdte im Katechetischen Dienst
gab es keine Willkommenskultur. Sie waren aus der Sicht der MA-
Ven nicht erwiinscht. Es waren eben Mitte der 90er Jahre aufgeregte
Zeiten. Trotzdem hat sie sich unermiidlich fiir dieses Fach, vor allem
furr seine Qualitat, eingesetzt. Was Cornelia Oswald ausgezeichnet
hat, war ihr unermidlicher Einsatz gegen eine ,Verflachung" des
Religionsunterrichts in seiner schulischen ,Insellage”. Religionsun-
terricht muss anspruchsvoll sein. Lehrkrdfte missen ihn klug theo-
logisch und padagogisch begrinden kdnnen. Eine Wohlftihldidaktik
oder gar der Riickzug in eine schulische ,Wohlflihlnische" war ihr
ein Graus. Der Berliner Religionsunterricht hat ihr viel zu verdanken.

Friedhelm Kraft

Cornelia Oswald hat erst spat die evangelische Religion als Un-
terrichtsfach fiir sich entdeckt; umso wichtiger war ihr die klare
intellektuelle Durchdringung bis zum Letzten und die rlckhalt-
lose Reflexion von Theologie und religiésem Erleben. Sie disku-
tierte die theologischen und religionspddagogischen Fragen
immer bis ganz auf den Grund und verlangte von ihrem Ge-
gentber im Diskurs absolute Prazision, klare Umsicht und kul-
turellen Kenntnisreichtum im Formulieren. Diese Forderungen
stellte sie in noch hoherem MaBe an sich selbst, war unerbittlich
selbstkritisch und voller Anerkennung fiir das bessere Argument.
Ihre schonsten Charakterziige aber waren ihr trockener Hu-
mor und ihre einfiihlsame Wérme im persénlichen Gesprach.
Philipp Enger

Lebenslauf Cornelia Oswald

* 1953

Studium der Germanistik, Literatur und
Politologie an der FU Berlin

1984 Zweite Staatsprifung flir das Amt der
Studienratin in den Fachern Deutsch und
Geschichte/Sozialkunde

1986 Erweiterungsprifung Studienratin
Ev. Religion

Religionslehrerin seit August 1986,

Katechetin im Kirchenkreis Reinickendorf

1987-1990 Bettina-von-Arnim-Oberschule

1990-1991 Vertretungsunterricht

1991-1992 Georg-Herwegh-Gymnasium

Studienleiterin fur Religionspadagogik im IKD
und im AKD seit 1992 bis zum Ruhestand 2019
Schwerpunkte der Arbeit:

e Grundungsmitglied der Zeitsprung-Redaktion
» Mitarbeit am Rahmenlehrplan

* Entwicklung von Aus- und
Weiterbildungsprogrammen

+ 27.7.2023



Fortbildungen

Nahere Informationen und Anmeldungen dazu unter akd-ekbo.de/Kalender

Virtueller Theologischer Salon

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern, Jugendarbeit, Konfirmandenarbeit, Gemeindeberatung, DATUM UND UHRZEIT:
Gottesdienst, Pfarrer*innenfortbildung, Spiritualitat, Mitarbeitende Erzbistum Berlin Montag, 16.10.2023 | 17.00 - 18.00 Uhr

LEITUNG: wechselnd Dr. Susanne Schroeder (AKD), Dr. Margit Herfarth (AKD), Siegmund Pethke (Erzbistum) ORT: Online via Zoom

https://akd-ekbo.de/kalender/virtueller-theologischer-salon-abschnitt-9/

Stimmbildung-Vertiefungsseminar

ZIELGRUPPE: RU alle DATUM UND UHRZEIT:
Freitag, 20.10.2023 | 9.30 - 16.30 Uhr

LEITUNG: Dr. Margit Herfarth | REFERENTIN: Almut Wiinsch ORT: AKD-Tagungshaus

https://akd-ekbo.de/kalender/stimmbildung-vertiefungsseminar-fuer-religionslehrkraefte/

Du bist auch meine Kirche

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern, Jugendarbeit, Konfirmandenarbeit, Pfarrer*innen, DATUM UND UHRZEIT:

Studierende Theologie und Religionspadagogik Mittwoch, 15.11.2023 | 17.00 - 20.00 Uhr
LEITUNG: André Becht, Julia Daser, Paula Nowak, Christoph Kilian (AKD) ORT: Online via Zoom

REFERENT*INNEN: Tomke Ande, Thomas Beckmann, Veronika Rieger, Florence
Haneke, Sapna Joshi, Bastian Schmidt, Serena Bischoff, Katti Geighardt und Kevin Jessa

https://akd-ekbo.de/kalender/meinekirche/

Personliche Worte fiir den Glauben finden - Eine kreative Schreibwerkstatt

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern, Jugendarbeit, Konfirmandenarbeit, Gemeindeberatung, DATUM UND UHRZEIT:
Gottesdienst, Pfarrer*innenfortbildung, Spiritualitat, Mitarbeitende Erzbistum Berlin Dienstag, 21.11.2023 | 16.30 - 18.30 Uhr

LEITUNG: Paula Nowak (AKD), David Wakefield (Uni Luzern) ORT: Online via Zoom
REFERENTIN: Selene Mariani (Autorin und Schreibberaterin)

https://akd-ekbo.de/kalender/glaubenskommunikation-im-digitalen-raum-kreative-schreibwerkstatt/

Gott in der Klimakrise - theologische Impulse und religionspadagogische Perspektiven

ZIELGRUPPE: Religionslehrkrafte DATUM UND UHRZEIT:
Mittwoch, 6.12.2023 | 16.00 - 18.00 Uhr

LEITUNG: Christoph Kilian (AKD) | REFERENTIN: Stefan Schumacher (PTI der Nordkirche) ORT: Online via Zoom

https://akd-ekbo.de/kalender/klimakrise/
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