zeitspl*jng

zeitschrift fur den religionsunterricht
in berlin & brandenburg

AKD:



st rieg! |
Matthias Claudius

Kriegslied reloaded

Henning SchluB, Professor flir Bildungstheorie und
Bildungsforschung, Universitat Wien

Im Heft 2/2015 hatten wir das Kriegslied von Matthias Claudius be-
reits einmal abgedruckt. Damals war der Krieg geographisch noch ein
Stlick weg von Europa. Allerdings spiirten wir ihn mit dem ,Arabischen
Friihling" und dessen ernlichternden Folgen, vor allem dem Birger-
krieg in Syrien, in dem Russland schon damals die Zivilbevélkerung
bombardierte. Militdrexpert_innen sagen, dass dieser Krieg, der auch
damals nicht Krieg, sondern ,russische Militdrhilfe" genannt wurde,
auch der Erprobung des russischen Arsenals diente. Die Annexion der
Krim 2014 gelang noch weitgehend gewaltfrei. Wir in Europa merkten
von dem Krieg vor allem durch die Flucht von Menschen auch nach
Deutschland, die hierzulande die politische Landschaft nachhaltig ver-
anderte. Der Willkommenskultur fir gefliichtete Menschen schlug
eine ,unser Boot ist voll"* Stimmung entgegen.

Damals ordneten wir Claudius Kriegslied in den Zusammenhang des
bayrischen Erbfolgekrieges ein, der von den Zeitgenossen spottisch
.Kartoffelkrieg" genannt wurde. Verluste gab es in diesem Krieg
zwischen den sich auf ihre Aufkldrung viel einbildenden Herrschern
Osterreichs und PreuBens vor allem durch Krankheiten und Desertio-
nen, weil die Soldaten beider Seiten nicht verstanden, weshalb sie ihr
Leben flir diesen unsinnigen Krieg lassen sollten. Claudius rahmt sein
Kriegslied mit der Zeile, dass das lyrische Ich begehrt, ,nicht Schuld"
an dem Krieg zu sein.

Wenn wir nun, 2023, das Kriegslied erneut abdrucken so mussen wir
uns fragen, wie die Situation heute im Vergleich zu 2015 und zum
Jahr 1778 ist. Da fallt zum einen auf, dass heute mehr Menschen nach
Deutschland fliichten als 2015. Dennoch ist die Aufregung darliber
langst nicht so groB. Liegt das daran, dass wir uns daran gewohnt
haben oder dass die Menschen diesmal aus einem europdischen Land
kommen? Ist der Krieg Russlands gegen die Ukraine mit dem Erbfol-
gekrieg zweier Monarchen gegeneinander vergleichbar, die zwischen
den Kriegen, die sie gegeneinander flihrten, sich inkognito trafen, um
gemeinsam Uber die Aufkldrung zu plaudern?' Das Leitmotiv des Lie-
des von Claudius: s ist leider Krieg - und ich begehre nicht schuld
daran zu sein" horen wir auch heute. Manchmal in der Version von
Briefen von Intellektuellen, die die Ukraine mehr oder weniger un-
verhohlen zur Kapitulation auffordern, manchmal in der Form von
.Montagsspaziergdngen" deren Thema sich unmerklich von Protest
gegen die Corona-MaBnahmen auf Protest gegen die Waffenliefe-
rungen an die Ukraine verlagert hat. Auf der politischen Biihne sind

's ist Krieg! ’s ist Krieg! O Gottes Engel wehre,
Und rede Du darein!

's ist leider Krieg — und ich begehre,

Nicht schuld daran zu sein!

Was sollt ich machen, wenn im Schlaf mit Grédmen
Und blutig, bleich und bla#B,

Die Geister der Erschlagnen zu mir kdmen,

Und vor mir weinten, was?

Wenn wackre Manner, die sich Ehre suchten,
Verstiimmelt und halb tot

Im Staub sich vor mir wélzten und mir fluchten
In ihrer Todesnot?

Wenn tausend tausend Vater, Miitter, Braute,
So gliicklich vor dem Krieg,

Nun alle elend, alle arme Leute,

Wehklagten iiber mich?

Wenn Hunger, bose Seuch und ihre Noten
Freund, Freund und Feind ins Grab
Versammelten, und mir zu Ehren krahten
Von einer Leich’ herab?

Was hiilf mir Kron’ und Land und Gold und Ehre?
Die kénnten mich nicht freun!

's ist leider Krieg — und ich begehre,

Nicht schuld daran zu sein!

[Schlussstrophe des Erstdrucks:]

Doch Friede schaffen, Fried’im Land’ und Meere:
Das wadre Freude nun!

Ihr Fiirsten, ach! wenn's irgend méglich wére!!
Was konnt Ihr GroBers thun?

https://de.wikipedia.org/wiki/Kriegslied_(Matthias_Claudius)

es die extremen Parteien auf der rechten und der linken Seite, die ihre
Friedensliebe entdeckt haben und die deshalb begehren, der Ukraine
keine Waffen zu liefern und somit nicht schuld an dem Krieg zu sein.
Dass die Ukraine ohne Lieferung von Waffen Russlands massiven An-
griffen nicht lange wird standhalten konnen und dann Russland die
Ukraine wieder dem verloren geglaubten Imperium einverleiben kann,
muss in dieser Friedenslogik wohl hingenommen werden. Jedenfalls
zeigen die Sanktionen bislang nicht die erhoffte Wirkung, dass Russ-
land von seinem Krieg ablasst. Was bleibt uns also zu tun, wenn wir
nicht Schuld an dem Krieg sein wollen, aber auch nicht Schuld an der
Wiedereinordnung der Ukraine in den russischen Machtbereich, der
auch im inneren immer totalitdrer wird und immer weniger Abwei-
chung duldet? Das Kriegslied von Claudius klagt zeitlos das Leid des
Krieges an. Dass es eine schuldlose Haltung dazu aber nicht geben
kann wissen wir spatestens seit der Ethik Dietrich Bonhoeffers, seit
der wir nicht mehr danach fragen kdnnen, wie wir schuldlos bleiben,
sondern danach fragen missen, was im Lichte Jesu allenfalls die klei-
nere Schuld ist.



Lange hat die Redaktion des
Zeitsprung sich in den Debatten
um das Werden eines Heftes nicht

mehr so kontrovers auseinandergesetzt wie zu dieser Ausgabe.
Darin haben wir als Redaktionsmitglieder die Erfahrung geteilt,
die im letzten Jahr viele gemacht haben, dass alte Selbstver-
stdndlichkeiten und die Orte ihrer Diskussion so nicht mehr
passen wollten und Fragen, die bisher unter Stichworten wie
Globalisierung, Klimakrise, Konsum, Gewalt u.a. verschie-
denen Politik-und Diskursbereichen zugeordnet waren, neu
aufeinanderprallten.

Schule als Diskursraum und darin gerade auch der Religions-
unterricht, in dem alle Themen der Gegenwart mindestens
atmosphdrisch vernehmbar sind, weil in der Mischung der
Menschen, die sich dort treffen, so verschiedene Lebens- und
Reflexionserfahrungen im Raum sind, ist mit dem Thema Krieg
(nicht erst seit Ukraine) herausgefordert.

Am deutlichsten wird dies fiir mich im Schlaglicht aus dem
Unterricht, das Anlass bietet, Herausforderungen und Chancen
des Religionsunterrichts neu zu bedenken und im kollegialen
Austausch zu thematisieren, denn es zeigt, wie Lebenserfah-
rungen, die biblische Geschichten 6ffnen kdnnen, unverfligbar
aktuell werden. Die darin sich spiegelnde Not des Schiilers, der
zuhdrenden Lerngruppe und der Lehrkraft, als je verschieden,
aber miteinander verbunden, anzuerkennen und mit Achtung,
vielleicht nur schweigend, aber vernehmbar teilen zu kénnen,
fordert von der RU-Lehrkraft Prasenz und ,Gottvertrauen”, wo-
rin sich viele Kompetenzen biindeln, um fiir ,den Schmerz der
Anderen” sensibel zu werden.

Das Heft zum Thema Krieg, will gleichwohl als Ermutigung, frie-
densethische Perspektiven zu unterscheiden, gelesen werden.
Diese orientierend in die Diskurse der Religionsunterrichte je
passend einzubringen, ist das Ziel. Dazu tragen die Artikel der
unterrichtlichen Praxis bei, die auch zu Orten der Berliner Er-
innerungsgeschichte von Krieg und Frieden fiihren. Den damit
verbundenen kontroversen Erinnerungsgeschichten Raum zu
geben, kann der Diskurs im Religionsunterricht dienen.

Im Namen der Redaktion wiinsche ich [hnen
inspirierende Lektlren

Christine Funk
Professorin flir Systematische Theologie an der KHSB
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Krise in Arunda -

ein Erfahrungsbericht

Sophia Schupelius-Rudschies, ist Gymnasiallehrerin flr Evangelische Religion und Geschichte. Sie arbeitet in
Berlin-Tempelhof und promoviert derzeit im Bereich der evangelischen Schulforschung

Was — wir spielen Krieg?” Die Religionslerngruppe aus zehnten Klassen des Eckener-Gymnasiums im Berliner Stadtteil
Tempelhof ist spontan irritiert von der Ankindigung eines Planspiels im Rahmen ihrer Unterrichtseinheit zu Krieg und
Frieden. Die 14 Schiler*innen haben sich in den vergangenen Wochen mit Darstellungen und Funktionen kriegerischer
Konflikte in der Bibel beschaftigt, nach Ursachen und Vorstufen von Krieg im alltagsnahen und -fernen Leben von Menschen
geforscht und nun bildet ,Krise in Arunda” ein Bindeglied zwischen dem Themenfeld Krieg und dem Themenfeld Frieden in

der zweigeteilten Reihe.

Das Setting

In dem fiktiven afrikanischen Land Arunda wird eine Krisensitzung
einberufen, um angesichts eskalierender Unruhen im Land politische
und militdrische Losungen zu finden. Im Hintergrund der Konflik-
te steht vor allem der Kauf groBerer Agrarflichen zum Anbau einer
6lhaltigen Nutzpflanze durch einen deutschen Konzern. Die formal-
rechtlich korrekte Ubergabe der Flichen ist bereits erfolgt und wird
von der Landesregierung begriiBt. Einheimische Bauern jedoch, die
auf die Bewirtschaftung dieses Landes und seiner Wasservorkommen
seit Jahrhunderten angewiesen sind, sehen sich libergangen und in

ihrer Existenz bedroht. Sie reagieren mit Protesten und teils gewaltsa-
men Ausschreitungen. StraBenblockaden und schlieBlich der Zusam-
menbruch der landwirtschaftlichen Produktion fiihren dazu, dass die
Versorgung der Hauptstadt Arundas mit Nahrungsmitteln nicht mehr
gewdhrleistet ist. Plinderungen und Gewalt sind die Folge. Demonst-
ranten fordern den Riicktritt der korrupten Regierung.

Auf Einladung des deutschen Botschafters sollen nun Vertreter*in-
nen des deutschen Agrarkonzerns, deutsche und arundische Re-
gierungsvertreterinnen, Vertreter*innen der Zivilgesellschaft und



Entwicklungsexpert®innen miteinander ins Gesprdach kommen und
Losungen finden. Dabei sollen von den Teilnehmenden weder wirt-
schaftliche noch entwicklungspolitische Entscheidungen, sondern die
sicherheits- und friedenspolitischen Optionen fiir die eskalierende Si-
tuation fokussiert werden.

Spielarrangement und Hohepunkt

Die Teilnehmenden kommen zunéchst in Kleingruppen mit Verbiin-
deten und Interessenspartnerinnen zusammen, um gemeinsame
Strategien und Ziele zu verabreden. Erleichtert wird dieses gegen-
seitige Kennenlernen in den Rollen und die inhaltliche Orientierung
durch Namensschilder, die im Spielumfang enthalten sind. Erst da-
nach treffen die Gruppen aufeinander und treten in die formellen
Verhandlungen unter der Leitung des | der deutschen Botschafter®in,
des/der Prasident*in von Arunda und eines/einer kirchlichen Entwick-
lungsexpert®in. Sollte die GruppengréBe auch die Besetzung von Jour-
nalist“innen zulassen, kdnnen diese die Teilnehmenden in dieser Phase
kritisch herausfordern oder auch zu einer Pressekonferenz bewegen.
Hier besteht die Herausforderung bzw. Méglichkeit, pointierte State-
ments, Hoffnungen oder Kritik beztiglich der laufenden Verhandlun-
gen zu formulieren.

Die Endphase wird durch die Spielleitung eingeleitet. Sie ruft die Teil-
nehmenden zusammen und informiert sie - vollkommen unerwartet
- Uber eine weitere Zuspitzung der Situation: ,Ein Major der arundi-
schen Armee kiindigt an, in einer halben Stunde mit seiner Panzerein-
heit vorzuriicken und die Blockadeaktionen mit Gewalt zu beenden.
Er fordert den Présidenten auf, das Kriegsrecht zu verhdngen. Er hat
30 Minuten Zeit flr dieses Ultimatum®” Den Teilnehmenden bleiben
jetzt genau zehn Minuten Zeit fiir eine Entscheidung. Sobald der/die
Prasident”in eine Entscheidung verkiindet hat, endet das Planspiel.

Planung

.Krise in Arunda" ist fuir Jugendliche und junge Erwachsene konzi-
piert und muss entsprechend unterschiedlich intensiv vorbereitet
werden. Fir die Religionsgruppe der zehnten Klassen war eine hin-
fuhrende Erarbeitung zu den zugrundeliegenden Themen sinnvoll,
da die Schiler®innen sehr unterschiedliche Vorstellungen der rele-
vanten wirtschaftlichen und politischen Zusammenhénge einbrach-
ten. Hilfreich waren die dem Spiel beiliegenden Informationsblatter
zu ,Land Grabbing" sowie zwei Sicherheits- und friedenspolitische
Grundkonzepte. Letztere sind fiir einzelne Rollen besonders relevant:
Kirchliche Entwicklungsexpert*innen orientieren sich laut Rollenkarte
an der Friedensdenkschrift des Rates der EKD (2007), die Handlungs-
orientierung im Sinne einer gerechteren Teilhabe an Gesellschaft,
Wobhlstand und Bildung fiir alle Menschen bietet. Das WeiBbuch des

Verteidigungsministeriums hingegen stellt Stabilitadt im Sinne einer
vernetzten Sicherheitspolitik ins Zentrum seiner Handreichung, die
handlungsleitend fiir die Rollen der politischen und militdrischen
Vertreter*innen aus Deutschland sein soll. Aus dieser Zuteilung wird
bereits deutlich, dass die Rollenkarten unterschiedlich hohe Anforde-
rungen an die Spieler*innen stellen. Wahrend einige Rollen an frie-
densethische Positionen gebunden sind, geben andere Rollenkarten
wie die der unterschiedlichen Landarbeiter*innen oder Vertreterinnen
des Agrarkonzerns lediglich Interessenperspektiven vor. Damit die aus
deren Interessenkonflikten resultierenden politischen Debatten nicht
zu viel Raum einnehmen, missen die sicherheits- und friedenspoliti-
schen Konzepte als Anliegen und Ziel des Treffens immer wieder von
Einzelrollen stark gemacht werden. Hier kann es sinnvoll sein, diese
unterschiedlichen Anforderungen im Vorfeld transparent zu machen
oder als Lehrkraft die Rollen zuzuteilen. Einzelrollen wie dem/der
deutschen Botschafter*in kommt zudem eine moderierende Rolle zu.

Durchfuhrung

In den Gesprédchen und Diskussionen des Spiels treffen vollkommen
unterschiedliche politisch-strategisch, ethisch und emotional be-
griindete Grundeinstellungen aufeinander. Um die Bereitschaft der
Spielenden zu konsequenten Positionen zu erhéhen und die Kom-
plexitdt des entworfenen Gesprachsszenarios dadurch auch tat-
sdchlich abbilden zu kdnnen, missen die Spielenden den Schutz der
Rolle kennen und aktiv annehmen. Fir die Zehntkldsslerinnen des
Eckener-Gymnasiums wurde dies besprochen, zusétzlich aber auch
durch spielerische Elemente und Requisiten unterstutzt. Das Plan-
spiel begann mit dem Eintreffen der eingeladenen Vertreter*innen in
einem Klassenzimmer als deutscher Botschaft: mit dem Ubertreten
der Tuirschwelle und dem Handschlag mit dem deutschen Botschafter
setzte der Rollenschutz ein. Durch eine Neuanordnung der Tische und
die Bereitstellung von Erfrischungen (Wasser, Trauben, Kekse) wurde
ein Setting vorgegeben, das sich eindeutig vom alltdglichen Unter-
richtsgeschehen unterscheidet und Lust auf ein Eintauchen in das
Szenario des Planspiels machen sollte. Tatsdchlich stiirzten sich die
Schiilerfinnen mit merkbarer Spielfreude in die Gespréache. Politische
Vertreter®innen driickten ihren Rollenwechsel auch durch besonders
staatstragende Rhetorik aus.




Das Ultimatum durch den arundischen Major in den letzten 20 Mi-
nuten des Spiels erzwingt dann aber eine konkrete Entscheidung von
einigen Spieler*innen, die nicht mehr durch Rhetorik und Phrasen
abgeschwacht werden kann. Auch wenn die vorgegebene fiktive Be-
drohungssituation zu keinem Zeitpunkt Angste ausldst, wirkt sie doch
konkret genug auf die Schiilerinnen, um einige von ihnen zumindest
teilweise mit den Spieletiketten brechen zu lassen: ,Mir jetzt auch
egal, ich sag’s jetzt einfach mit normaler Sprache, wir haben keine
Zeit mehr!", ruft Kilian zwei Minuten vor Spielschluss aufgeregt und
vertritt seine Position danach in gewohnter Alltags- und Jugendspra-
che - Inhalte sind jetzt einfach wichtiger.

Am Schluss entscheidet sich unser arundischer Président gegen das
Angebot des Majors und unterstiitzt das gewaltsame Einschreiten ge-
gen die Demonstranten nicht. Wie glaubwiirdig das angesichts seines
Auftretens vor dem Ultimatum ist, wird auch Gber den Unterricht
hinaus noch unter den Schilerinnen diskutiert.

Auswertungsphase

Das Spielkonzept sieht eine umfangreiche Auswertung vor, in der
nach dem Ablegen der Rollen zunéchst spontan-intuitiv und dann
noch einmal distanziert-begriindet auf Einzelaspekte des Spielver-
laufs Bezug genommen wird. Zum Schluss soll zu den im Spielver-
lauf formulierten friedensethischen Positionen oder Ideen Stellung
bezogen werden, wobei sowohl eigene als auch Standpunkte der
Rollen einbezogen werden kdnnen. Fiir die Religionsgruppe war es
notwendig, diese Phase stark zu moderieren und zu strukturieren, um
eine ausufernde Fortflihrung der durch das erzwungene Spielende
unterbrochenen Diskussionen zu verhindern. Alternativ kdnnte auch
eine langere Unterbrechung zwischen Spiel- und Auswertungsphase
sinnvoll sein.

Padagogisches Fazit und
Einbettung in die Reihe

Die groBe Starke des Planspiels ,Krise in Arunda" liegt darin, dass
keine entpolitisierte Moralisierung komplexer weltpolitischer Ent-
wicklungen vorgenommen wird. Vielmehr wird durch die starke
Reduzierung und Zuspitzung von Konflikten und fest gebundenen
Interessen besonders deutlich, wie schwierig Kompromisse und die
Umsetzung friedensethischer Konzepte sein kdnnen. Die Spielenden
sind mit einem Szenario konfrontiert, das sich unter Berlicksichti-
gung aller vertretenden Interessen in keinem Fall 16sen lasst. Das
Ultimatum treibt dieses Dilemma auf die Spitze: mit der Entschei-
dung gegen das Angebot seines Majors nimmt der Préasident sein
politisches Ende in Kauf.

Im Lauf des Spiels werden unterschiedliche Lernprozesse ange-
stoBen. Um gemeinsame Lésungen zu erreichen, ist zunachst die

Unterscheidung politischer, militdrischer und friedensethischer
Handlungsmdglichkeiten notwendig. Daneben ist die Bereitschaft zu
Perspektivwechseln Voraussetzung, Ausgangspunkt und ein pddago-
gisches Ziel des Spiels, sie bildet den Kern jeder friedensethischen oder
empathischen Anndherung und muss in ihrer Bedeutung zwingend
reflektiert und anerkannt werden. So alltagsfern friedenspolitische
Auseinandersetzungen fiir Schiler*innen in Berlin und Brandenburg
sein moégen, umso naher rlckt auch fiir sie in diesen Monaten der
Krieg. Und genau da setzt ,Krise in Arunda” an. Prinzipien und Anlie-
gen der Konfliktldsung verbleiben nicht abstrakt im unterrichtlichen
Rahmen, sondern werden in das Setting gesetzt, in dem sie wirklich
bendtigt werden. ,Krise in Arunda ist nicht ,Krieg spielen”. Aber wer
Frieden als konkretes Konzept begreifen, aushandeln und erproben
will, muss bereit sein, sich dem vorangehenden Konflikt zu stellen und
um Frieden zu streiten.

Einige dieser Uberlegungen wurden von der Religionsgruppe im An-
schluss an das Spiel auch formuliert und werden den weiteren Rei-
henverlauf begleiten: Kann Frieden nur erstritten werden? Was ist
normal - Krieg oder Frieden?

Fazit der Schuler*innen

Die Schiilerinnen bewerteten das Spiel in der letzte Auswertungs-
phase durchweg positiv und formulierten lediglich zwei Kritikpunkte.
Die Kritik, dass Rollen auf der Grundlage der Rollenkarten in spe-
zifischen Sachfragen nicht ausreichend auskunftsfahig sind, ist ftr
jedes reduzierte Planspiel zutreffend. Das Spielkonzept weist die
Spielleitung darum ausdricklich darauf hin, das Gesprach in diesen
Fillen konsequent auf eine friedens- und sicherheitsorientierte Ebene
zuriickzufihren.

Weitere kritische Anmerkungen bezogen sich auf die Rollenkarten, auf
denen vermerkt ist, mit welchen Vertreterinnen die entsprechende
Rollenfigur redet, und mit welchen nicht. In den Augen der Schii-
ler‘innen blockieren diese Einschrankungen den friedenspolitischen
Dialog. Und damit sind sie mitten in der Realitdt angekommen.

Ausleihen

.Krise in Arunda" wurde von Cornelia Oswald, Thomas Koch und
Karlheinz Horn entwickelt und vom Amt fiir kirchliche Dienste in der
EKBO herausgegeben. Erhaltlich ist es tiber die Bibliothek des Amts fiir
kirchliche Dienste in Berlin-Charlottenburg.
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Das Thema , Krieg”

im Schulbuch ,Alle zusammen”
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Dr. Susanne Schroeder, Studienleiterin fiir den Fachbereich Religionspadagogik im Amt fir kirchliche Dienste (AKD) Berlin

Die Politik spricht von einer .Zeitenwende” und auch fur die Religionspadagogik ist offensichtlich, dass aufgrund der aktu-
ellen Ereignisse die Aufgabe religionsdidaktischer Friedensbildung Prioritat bekommen hat. (Darauf weist auch Elisabeth
Naurath in ihrem Beitrag in diesem Heft hin.) Das Schulbuchwerk ,Alle zusammen* hatte sich in der Ausgabe fiir die Jahr-
gange 1-3 dieser Fragestellung formatbildend gewidmet, indem es gleich im ersten Kapitel die Religionen zur Frage des

Friedens zu Wort kommen lasst.

Im vorliegenden Beitrag geht es nun nicht nur um die Spiegelung von
Frieden und Krieg im Nachfolgebuch ,Alle zusammen 4-6" Ich méchte
gleichzeitig die Gelegenheit nutzen und die Anwendungsmaoglichkei-
ten der speziellen Struktur des Schulbuchs noch einmal vorfiihren, um
seine Praktikabilitat zu verdeutlichen. Im Digitalen Unterrichtsassis-
tenten wird unter dem Button ,Kompetenzen-Konzeption-Inhalte"
auf folgendes hingewiesen:

Jede der Doppelseiten ist auch in diesem Unterrichtswerk auto-
nom und bearbeitet einen Sachverhalt bzw. eine Fragestellung
in Hinblick auf ihr Thema abschlieBend. Sie bezieht sich nicht
auf vorhergehende Seiten und kann daher jederzeit auch allein
eingesetzt werden. Dieses Prinzip erméglicht eine schnelle Anpas-
sung der Unterrichtsumfdnge an zeitliche Rahmenbedingungen.
Einzelne Doppelseiten lassen sich kapitelibergreifend verbinden.
Sie greifen bearbeitete Inhalte auf und kénnen von den Lehrkrdf-
ten zu eigenen Unterrichtseinheiten zusammengestellt werden.”

Genau diese Mdglichkeit kann am Thema ,Krieg" gut vorgeflihrt
werden, indem der ,Nukleus" der Kain-und-Abel-Erzahlung aus dem

vierten Kapitel (verfremdet im Bilderbuch ,Der Krieg und sein Bruder”)
mal mit Seiten aus dem ersten Kapitel des Schulbuchs, dann aber auch
mit Inhalten des dritten Kapitels und schlieBlich mit Elementen aus
dem Schulbuch 1-3 kombiniert wird.

Gleichzeitig sei noch einmal auf folgende Erlduterung aus dem Digi-
talen Unterrichtsassistenten hingewiesen:

Jede Doppelseite bietet eine Fiille an Denkanregungen und Infor-
mationen. Im Unterricht missen nicht alle Impulse aufgegriffen
und abgearbeitet werden. Gerade der Digitale Unterrichtsassis-
tent bietet die Moglichkeit, die Bildauswahl zu begrenzen oder mit
eigenem Material zu erweitern, indem Einzelelemente per Copy &
Paste herausgefiltert und neu kompiliert werden.

Auch die abschlieBenden Fragen zur Doppelseite miissen nicht
komplett abgearbeitet werden. Auch hier bietet es sich an, ge-
meinsam mit den Schiiler*innen eine Auswahl zu treffen.

Sie haben so immer die Méglichkeit, ihren Unterricht genau auf die
BedUrfnislagen Ihrer Unterrichtsgruppen abzustimmen.



Konzeptionell behandelt das Schulbuch ,Alle zusammen 4-6" die Frage
nach der Entstehung von Kriegen im Zusammenhang mit der Lebens-
frage 4 ,Fragen nach Orientierung und Wegweisung": Schiller*innen
maochten wissen, wie sie dazu beitragen konnen, dass es auf der Welt
gerechter zugeht. ... Dazu ist es notig, sich mit den gesellschaftlichen
und politischen Anfragen an Verantwortung, Gerechtigkeit und War-
de auseinanderzusetzen und die Giltigkeit von Regeln und Geboten
auch fur den personlichen Lebensbereich zu reflektieren.” (RLP S. 26)
Im Kapitel 4 des Schulbuchs bildet die Doppelseite zur Geschichte
von Kain und Abel den moglichen Abschluss eines Nachdenkens tiber
die Zusammenhange von Rechten, Regeln und Gesetzen. Der Bogen
spannt sich von der Frage nach Tierrechten Gber die Thematisierung
der Menschenrechte hin zu der provokant-rhetorischen Frage, ob
Kinder eigene Rechte brauchen. Der Weg zu den Zehn Geboten als
Richtschnur fr judische und christliche Menschen wird in Zusam-
menhang gebracht mit den Regeln der anderen groBen Religionen,
das gemeinsame Erbe der goldenen Regel bietet eine Wegweisung fiir
das Entwickeln von mdglichst realistischen Zukunftsplanen.

Mit dem Buch ,Der Krieg und sein Bruder" kann nun dariiber nachge-
dacht werden, warum es trotz aller vorhandenen Regelwerke immer
wieder zu Auseinandersetzungen kommt, die all die guten und breit
akzeptierten Lebensregeln ignorieren, beiseite wischen, mit FiiBen tre-
ten. Warum gelingt es dem Menschen nicht, die human und rational
erkannten Grundsatze zu einem gelingenden Miteinander dauerhaft
und tberall durchzusetzen und zu erhalten? Die Antwort des Bilder-
buchs flihrt weit zuriick. Sie I3sst die biblische Gestalt des Kain als eine
Person auftreten, die ihre Identitat als Bruder und Mensch verloren
hat und zum personifizierten Krieg wurde. AusgerUstet, aufgeristet,
technisiert, modernisiert, perfektioniert bis zum AuBersten empfindet
er sich mit einem Mal wie in einem Gestell. Er wére gern ein anderer
gewesen und ihn durchfahrt der seltsame Gedanke, er sei tatsdchlich
schon einmal ein anderer gewesen. So macht er sich auf die Suche
nach sich selbst, geht in der Zeit zuriick und landet schlieBlich am
Feuer - bei seinem Bruder Abel.

Dem Friedrich-Verlag ist dafiir zu danken, dieses hervorragende, aber
leider nicht mehr verlegte Buch in schmalerer Form einschlieBlich
eines Lesebegleithefts wiederaufgelegt zu haben. Im Heft ,Die Grund-
schulzeitschrift 323/2020, ausleihbar im AKD, sind didaktische Uber-
legungen zu finden, das komplette Begleitmaterial ist ebenfalls im
AKD ausleihbar.

Martina Steinkiihler lie sich durch das Schulbuch zu folgenden Uber-
legungen anregen:

Martina Steinkiihler zum Buch

~Der Krieg und sein Bruder” von
Irmela Wendt/ Antoni Boratynski (1991)

Das Buch sendet beim ersten Anschauen widerspriichliche Si-
gnale. Die Titelabbildung zeigt einen stahlgepanzerten Riesen
auf Knien. Daneben ein kleines Kind, ernst, fragend, fokussiert.
Im Hintergrund ein blauer Himmel, ein tiefer Horizont, ein stei-
niger, sandiger Boden. Der Riese ist ein Berg in dieser kargen
Umgebung, hoch und breit wie ein Berg, mit Spitze wie ein Berg,
statisch wie ein Berg. Und sein Gesicht kann ich nicht sehen.
Eine weiBe Taube fliegt durchs Bild. Ich schlage das Buch auf:
links im Innenumschlag: ein Hirtenjunge mit Rindern. Friedlich,
idyllisch, erinnert an Chagall. Die Gruppe scheint zu warten; der
Junge blickt nach rechts, auf die andere Seite. Da steht ein Junge
wie er, nur dunkler, eher zornig als gelassen, und hinter ihm der
schwarze Riese, ausgerichtet diesmal, Augen und Augenbrauen
wie der Junge vor ihm. Nase und Mund erinnern an Affenphy-
siognomie. Ich nehme erneut den Kontrast wahr: Kind und Riese,
hell und dunkel. Diesmal jedoch weniger offen. Emotionaler. Und
komplexer: Da ist das zweite Kind. Auf der Seite des Riesen. Und
in seinem Bann? Und noch eine Seite weiter: ein kleines Bild,
drei Kinder: Junge, Madchen, Junge. Auf dem gleichen kargen
Boden. Ruhig stehen sie da, eine harmonische Gruppe. Hande in
den Hosentaschen oder gefaltet vorn, gefaltet hinten. Die Képfe
der Jungen sind geneigt. Das Mddchen steht im Zentrum, weist
aufs Zentrum: Ihre Zehen nach innen gerichtet, ganz bei sich.
Von nun an: zehn Doppelseiten ohne ldylle. Und immer mit dem
grimmigen Riesen ...

(1) Menschen diskutieren tGber den Krieg. Dass sie ihn brauchen.
Warum, wird nicht gesagt. Und dunkles Rot beherrscht das
Feld. Der Riese schwebt als Schemen ber allem.

(2) Menschen beschlieBen eine Image-Kampagne fiir den Tod;
rechts spielen Kinder auf einer baumgewordenen Geige
mit zerrissenen Saiten, ein Paar mit einem Baby auf dem
Arm geht fort von Feuer und Zerstdrung; rechts sind Be-
waffnete und Gepanzerte auf dem Vormarsch, tiber ihnen
der Riese.



(3) Die Modernisierung des Krieges schreitet fort. Im Bild eine
Skyline aus Trimmern und das Gesicht des Riesen thront wie
eine Leuchtreklame tber dem Chaos.

(4) Der Krieg nimmt Fahrt auf, weiter in die Zukunft, die Allge-
genwart, die Ewigkeit, es ist ,wie ein Rausch”, lese ich. Und
sehe - rechts - etwas anderes: Der Riese ist jetzt anders.
Nicht, weil er Panzer auf dem Kopf tragt oder eine Armee
beschirmt. Sein Gesicht ist anders, sein Korper, seine Hande.
Er hat die Hande vors Gesicht geschlagen, so dass ich seine
Augen nicht sehe. Aber er hat menschliche Lippen und eine
menschliche Nase. Der Text endet in einer Frage: Wenn die
Erde nicht mehr wére - wo ware der Krieg? Der Riese ist der
Krieg. Und nach dem Rausch ist er erniichtert.

(5) Der Krieg ist es leid, der Krieg zu sein. Er wére gern ein an-
derer. - War er nicht einst ein anderer? Der Text spricht von
.Urlaub” und von ,Zeit zurlickdrehen". Das Bild zeigt eine Ku-
ckucksuhr. Fiinf vor zwdlf. Und der Krieg steht da und geht
- vielleicht riickwarts?

(6) Krieg im Mittelalter, in der Bronze-, in der Steinzeit ... An
Breughel erinnert mich das Bild.

(7) Eine Keule schnitzt er sich, sagt der Text. Im Bild sitzt er,
halb abgewandt vom Betrachter, schaut hinaus auf die
karge Landschaft. Da steht ein Mann: T-Shirt, kurzes Haar,
Rock, Schuhe, Lederwams. Hangende Arme, fester Stand.
Der Text spricht davon, dass der Krieg sich fiirchtet. ,Wer
bist du?"

(8) Mihsam steht der Krieg auf, die Keule fallt ihm aus der Hand.
Im Text steht, er hat schwankende Knie. Es liegt an der Ant-
wort des anderen Mannes, der nicht mehr im Bild ist. Sie
ist - ein Echo, ein Echo der eigenen Stimme. Im Text nicht
erwdhnt, aber vielleicht beunruhigend fir die Leserin: links
oben im Bild ist das Gesicht eines alten Mannes eingeblendet:
eine kraftige Nase. Ein braunes Auge. Das andere Auge ist von
Wolkengewirbel verdeckt oder von Schaum?

(9) Keine Doppelseite, sondern zwei Einzelseiten (so wie erst ein
einziges Mal, siehe 2); links zwei Profile, Auge in Auge: hier der
Krieg, dort der vermeintlich fremde Mann. ,Wer bist du?" ,Der
du warst." Zwischen ihnen, in einem kahlen Baum: die wei-
Be Taube, fligelschlagend. Und jenes weiBe Wolkengewirbel.
Nebel. Der Krieg akzeptiert die Antwort seines vergangenen
Ich. Und fragt nach dem Namen. Rechts ein anderer Baum,
stirker und mit zarten Blattern. Die Taube ist auch da. Unter
ihnen, im ndmlichen Nebel die beiden Manner, die einer sind:
nebeneinander auf dem Weg in die Ferne, fort vom Betrachter.
Der Text endet ... - mit einem Komma; ein Enjambement tiber
die Seitengrenze hinweg. Das ist hier einzigartig.

(10) ... lag da ein Mensch ..." Der Text hat drei Strophen: a) Blut
- b) Umkehr - ¢) Verwandlung. Zu a) Als Mordopfer liegt da
der Hirtenjunge vom Anfang und alles um ihn her ist Blut.
Zu b) Und der Krieg schreit und fihrt aus der Haut. Sein
Stahlpanzer fallt hinter ihm um. Er ist der Mann, der er war:
Kain. Ein Bruder. Zu c) Mit seinen Tranen wischt er alles Blut
weg. ,Und Bruder Abel stand auf."

(11) Die beiden Briider am Feuer (wie ganz vorn im Buch, Um-
schlaginnenseite), aber hell ist jetzt Kains Gesichtsausdruck
und sogar sein Haar. Wir sind zuriick in der Urzeit. Vor dem
Krieg. Sie essen miteinander und reden miteinander. Und Kain
erzahlt aus seinem Leben als ,Krieg”, das vor ihm liegt. Oder
hinter ihm? Abel sagt, sie hatten es damals anders machen
mussen. Anstatt um die Wette zu opfern besser zusammen
- und alles, alles ware anders gekommen in der Welt. Hinter
ihnen, die Kuckucksuhr scheint zu mahnen: frommer Traum!
Denn: Es ist jetzt flinf nach zwdlf. Das heiBt dann wohl: Es
ist alles geschehen. Es gibt kein Zurlick.

Die Leserin, der Text, die Grafik jedenfalls kehren zuriick zum
Anfang, zum Beschluss der Menschen, den Krieg am Leben zu
erhalten, zu modernisieren und zu mechanisieren. Inzwischen
haben sie seine Abwesenheit bemerkt, nehmen an, er sei ,nun
doch” gestorben. Sie veranstalten einen Trauerzug. In den Sarg
legen sie Kriegsgerat. Schrott. Wieder ist da in ikonografischer
Anmutung ,Breughel” Der Schrotthaufen - Turmbau umgekehrt?
Nicht in den Himmel, sondern ins Innere der Erde wéchst dieser
Auswurf menschlichen Schaffens.

Der Trauerzug ist zweigeteilt. Vorn dunkel gekleidete, triib drein-
blickende Gestalten. Sie haben ihre vermégenswirksamen Leis-
tungen verloren. Hinter ihnen aber: Farben, Frohlichkeit, Jubel.
.Das Volk" Die Last fallt ab von ihren Schultern. Im Kérper einer
groBen Taube feiern sie. Und der Junge, der neben ihnen geht,
sagt ihnen, was sie feiern: Der Krieg ist Bruder geworden; der
Krieg ist erlost.

Anmerkungen: Wie oft habe ich mir gewlinscht, gerade diese
Geschichte, die biblische Urgeschichte von Kain und Abel fande
ein anderes Ende. Wie spat habe ich bemerkt: in ihren Wieder-
holungen hat sie es langst gefunden, dieses andere Ende: in der
Umarmung von Jakob und Esau, in der Verséhnung von Josef
und seinen Briidern. Wie neu die Entdeckung: Es nicht endgiltig,
nicht endgltig entschieden. Die Entscheidung steht aus. Zwi-
schen den beiden Sohnen des guten Vaters (Lk 15). Die Frage des
Vaters gibt der dltere Sohn weiter. An mich und dich und unsere
Welt. Kann es eine Losung geben, finf nach zwolf? Das Buch,
scheint mir, ist nicht allzu optimistisch. Aber es erlaubt sich (und
uns) am Ende einen Traum von Frieden. (Ist er nicht gerade wieder
zerplatzt?) Ab zehn, schreibt der Verlag. Fiir den Unterricht, denke
ich: bis in die Oberstufe.




Das Bilderbuch erlaubt sich und uns - wenn man Martina Steinkiihler
folgt - am Ende einem Traum von Frieden. Dies greift die Doppelseite
68/69 auf:

Unter der Uberschrift ,Wie sollen wir leben? Wie diirfen wir le-
ben? Wie werden wir leben?*

wie sollen wir leben

werden die Leser*innen mit der Ausformulierung der Goldenen Regel
in den groBBen Religionen bekannt gemacht. Die Aufforderung , Trdu-
me deine Zukunft" soll durch die Verbindung mit der Goldenen Regel
dazu verhelfen, eigene, individuelle Wiinsche und Vorstellungen nicht
solipsistisch, sondern verantwortungsvoll zu entwickeln. Als Beispiel
dient die Verwandlung einer Einkaufsstral3e in eine Griinzone. Aber
es kénnen und sollen auch ganz andere Bilder gefunden werden -
im Zusammenhang mit der Kriegsproblematik vielleicht Beispiele der
Rustungskonversion (im Sinne von ,Schwerter zu Pflugscharen”) oder
der kritischen Betrachtung von Kriegsspielzeug. Wichtig ist nur, dass
die Wiinsche und Traume einen Realitdtsbezug bewahren, der sie
.machbar" und umsetzbar erscheinen l3sst. Hier sind nicht die Gbli-
chen ,Super-Wunderspielplatz'-Pldne gefragt, sondern kleine Schritte
hin in eine bessere Zukunft.

Ein anderer Zugang bietet sich, wenn man das Geschehen des Krieges
nicht anthropologisch-theologisch, sondern politisch-sozial betrach-
ten will.

Das 1. Kapitel des Schulbuchs behandelt unter dem Titel ,Orte teilen”
Fragen nach Heimat und Fremde, nach eingrenzen, ausgrenzen und
abgrenzen. Das Faktum, dberall nur ,Gast auf Erden” zu sein, wird
sowohl biblisch als auch philosophisch illustriert. Ausfihrlich werden
Armut und Krieg als Fluchtgriinde préasentiert und - dies aufgreifend
- Gastfreundschaft als Haltungsfrage bedacht.

10/11 Unter der Uberschrift ,Wem gehért die Welt?*

stellt die Doppelseite die Frage nach der Berechtigung von Landbesitz
und Nationbuilding. Dabei wird der Wunsch nach Ruhe und heimat-
licher Beherbergung mit den Erkenntnissen Kants und der Erfahrung
des Psalmisten kontrastiert: Eigentlich gibt es kein Recht auf einen
bestimmten Ort - und vielleicht muss der Mensch sich angesichts der
Kiirze seines Lebens eher um ein friedliches Miteinander kimmern, als
sich um Land und Besitz zu streiten

12/13  Unter der Uberschrift ,Warum muss man weg?*

beschreibt die Doppelseite eine Fluchtsituation. Anlass ist ein Krieg,
Auswirkung ist der Verlust des etablierten Lebens und ein Neustart weit
unter dem gewohnten Niveau. Der kurze Verweis auf 3. Mose 19, 34
gibt Anlass, liber das Verhalten gegeniiber Fliichtenden nachzudenken.

14/15  Unter der Uberschrift ,,Darf ich sein, wo ich will?“




beschreibt die Doppelseite unterschiedlichste Fluchtsituationen so-
wohl aus dem Alten als auch aus dem Neuen Testament, aus unter-
schiedlichen Religionen, an aktuellen Orten und in jlingerer Vergan-
genheit - die Welt und die Geschichte als eine ewige Abfolge von
Fluchtgeschehen. Die Genfer Fllichtlingskonvention definiert, was ein
Fllichtling ist und setzt damit einen rechtlichen Rahmen - die ver-
schiedenen Bilder der Doppelseite kénnen anhand dieser Definition
erldutert und bewertet werden.

Das Bilderbuch ,Der Krieg und sein Bruder" kann die Frage ,Darf ich
sein, wo ich will" nun auf hintergriindige Art und Weise noch einmal
anders stellen: Im Vergleich mit den Schicksalen von Maria und Josef,
Noomi und Rut, Mohammed oder dem Dalai Lama l3sst sich nochmals
die theologische Frage nach der Konstellation des Menschen aufwer-
fen. Interessant kdnnte nun aber auch ein Vergleich der ,Antworten
Gottes" sein. Die biblischen Texte, egal ob im 1. oder 2. Testament,
weisen durchgdngig in die Zukunft, sie zeigen ein ,Weiter", einen Fort-
gang, eine Entwicklung auf und setzen auf die Erflillung einer guten
VerheiBung - Gber alle Bedrangnis und Not hinweg.

Noch ein anderer Weg bietet sich, wenn das Bilderbuch mit dem Ka-
pitel 3 in Verbindung gebracht wird. Es widmet sich unter dem Titel
Liebe geben" der Person und Botschaft Jesu Christi. Selbstverstandlich
kann es nicht darum gehen, das Profil des Christentums auf Kosten
der judischen Traditionen hervorzuheben oder, wie Elisabeth Naurath
in ihrem Text warnt, antijudaistischen Tendenzen zu folgen, die eine
christliche, friedensliebende Perspektive einem angeblich zu konsta-
tierenden ,Kriegs-Gott' des Alten Testaments entgegenstellen.

Die Doppelseite 48/49 macht unter der Uberschrift ,Immer nur
freundlich sein - und zu jedem?" mit wesentlichen Forderungen
der Bergpredigt bekannt. Ein friedvolles Bild unterstreicht die guten
Gedanken, l4sst die lauschenden Menschen aber auch sitzend ver-
harren. Der Song der Black Eyed Peas stellt dagegen die Frage nach
der Liebe aus sehr gegenwdrtigen und beunruhigenden Situationen
heraus. Gelten die Satze der Bergpredigt Jesu? Sind die Forderungen
realistisch? Der ,vitruvianische Mensch" ist der Inbegriff des Ideals

- kann der Mensch so sein? Genau diese Uberlegungen bieten sich
in Hinblick auf das Faktum kriegerischer Auseinandersetzungen zur
Uberpriifung an.

Zu guter Letzt gibt es auch die Maglichkeit, das Bilderbuch vom Krieg
und seinem Bruder mit Elementen aus dem Schulbuch 1-3 zu ver-
knlpfen. Das 1. Kapitel des Schulbuchs widmet sich unter Bezug auf
Lebensfrage 3 den Fragen nach einem gelingenden Miteinander. Hier
sind es besonders die Doppelseiten 12/13, 14/15 und 18/19, die in
Zusammenhang mit Streit und den Mdglichkeiten der Verséhnung
stehen:

DS 12/13 verbindet die biblischen Texte von Turmbau und Pfingstge-
schehen. Mit dem Pfingstgeschehen ist die Sprachverwirrung Gber-
wunden, die die Menschen seit dem Turmbau gespalten hat. Wichtig
ist es hierbei, tiber die Funktion von Sprache nachzudenken.

wireben . g

s wieit, was.
Sk pHIICh doch verstenen

DS 14/15/ fokussiert auf den neuen Geist, der in der vorhergehenden
Pfingsterzdhlung zur Verstandigung fiihrte. Als Synonym flir diesen
Geist der Verstdndigung kreist die Doppelseite um den Begriff des
Friedens.

DS 18/19 stellt auf der sachkundlichen Ebene basale Friedensvorstel-
lungen ausgewahlter Religionen vor.

Es mag die eine oder den anderen verwundern, dass hier eine in-
haltliche Verknlipfung der beiden Schulbiicher vorgeschlagen wird.
Es handelt sich jedoch thematisch um unterrichtliche Inhalte, die
religionsdidaktisch aufgrund ihrer existentiellen Grundanzeigen
fir alle Altersstufen vorgesehen sind. Daher stellt sich hier eigent-
lich nur die Aufgabe, die Inhalte durch die Verwendung alters- und
reifeangemessener Operatoren unterrichtlich niveaustufenkonform
anzupassen. Eine Anstrengung, die aber angesichts der interessanten
theologischen Verbindungen vielleicht lebendige Diskussionen und
spriihende Ideen hervorrufen kann...
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< KWG-Bauensemble
von Slidosten

Gedachtnis und Erinnerung an den Krieg, ein bleibendes Mahnmal daflr, was Kriege anrichten konnen, aber auch ein Ort
der Hoffnung, der zeigt, wie in der Zerstorung ein Neubeginn moglich ist: In Berlin gibt es kaum einen symboltrachtigeren
Ort als die Kaiser-Wilhelm-Gedachtnis-Kirche auf dem Breitscheidplatz.

In der Nacht des 23. November 1943 wurde sie von alliierten Bom-
bern getroffen. Stehen blieben eine 71m hohe Turmruine und ein in
Triimmern liegendes Kirchenschiff. Zwar versammelten sich Christ:in-
nen schon Ende 1945 zum Gottesdienst in den Ruinen und Pfingsten
1953 konnte der erste Gottesdienst im von den Trlimmern gerdumten
Kirchenschiff stattfinden. Doch schnell wurde die Einsturzgefahr der
Ruine sichtbar. In Berlin begann eine lebhafte Debatte: Soll die Kirche
in ihrer urspriinglichen Form wiederaufgebaut oder gédnzlich abge-
rissen und neugebaut werden? Der Architekt Egon Eiermann (1904-
1970) gewann die Ausschreibung und musste sich schnell dem Willen
der Berliner beugen: Er integrierte in seine Pldne fiir den kompletten
Neubau die erhaltene Turmruine. Architektonisch wird der Alte Turm
heute eingerahmt von den neuen Gebduden des Kirchenensembles.
Egal, von welcher Achse man sich zu FuB auf die Kirche zubewegt,
erblickt das Auge immer das alte Mauerwerk des Alten Turms und ein
Gebaudeteil der neuen Kirche im Zusammenspiel. Das Neue nimmt
das Alte in seine Mitte. Die Kraft des Wiederaufbaus verschluckt das
nicht, was durch Zerstérung zum Mahnmal wurde und von der Zer-
storungskraft falscher Kriege zeugt, sondern transformiert es. Der
Name der Kirche, der urspriinglich das Gedéchtnis an das Familien-
oberhaupt der letzten deutschen Kaiser emporhalten wollte, markiert
eine solche Transformation: Es wird ,gedacht’ und ,erinnert" an das,
was in der Vergangenheit geschehen ist. Die Turmruine, deren Bruch-
kanten in den Himmel wie eine Narbe reichen, schreit férmlich ihre
Botschaft in die Welt.

Unterrichtspraktische Bausteine

.Mit anderen Augen sehen” —der Alte Turm

Schiiler:innen nehmen die Turmruine in ihrer Architektur und mit ih-
rer Botschaft wahr. Sie suchen sich einen Ort auf dem Breitscheidplatz
(auf dem Podium, auf dem das Ensemble der Kirchengebiude steht,
oder auch unterhalb), halten einen Zeichenblock und einen Bleistift
bereit. Aufgabe ist es, eine Facette des Turmes zu zeichnen. Das mag
die offene Rosette sein, die (liber dem Eingang in die heutige Gedenk-
halle) den Blick ins ungeschiitzte, nackt daliegende Innere des Turms
freigibt. Das mag die Spitze des Turms sein, der gebrochen in die Héhe
ragt. Andere wiederum richten ihren Blick vielleicht eher auf eines der
vielen Details wie die Ecktiirme, das klaffende Loch auf der Ostseite
des Turms, das einst die Orgelempore war etc.

Die Ubung zielt darauf, genau hinzusehen und mit dem Auge zu
verweilen. Das Ubertragen der architektonischen Linien auf Papier

ermdglicht auch ein verlangsamtes Verstehen und eine Auseinander-
setzung mit dieser Ruine, die ihre Geschichte erzahlt: Angefangen von
ihrer baulichen Darbietung als kaiserliche Kirche zur gemeinsamen
religiosen Andacht mit dem Volk, wovon noch die goldenen Mosaike
im Inneren der Turms zeugen, Uber die Zerstérung im Mauerwerk mit
der abgeplatzten Fassade, wie es auch im Turm selbst sichtbar wird, bis
hin zur neuen Nutzung als Gedenkhalle - sichtbar durch die Glasein-
fassung der unteren Ebene und des inneren Betriebs. Im zeichnenden
Nachvollzug einer Facette des Alten Turms stellen sich unweigerlich
Fragen bei den Schiiler:innen ein, die sie auf einem Zusatzblatt notie-
ren. (Bsp.: Fragen zu den Hintergriinden zur Entstehung, Fragen zur
urspriinglichen Gesamtanlage und Konzeption, aber auch ethische
Fragen: Darf ein Gotteshaus zerstért werden im Krieg?").

Zeitaufwand: geringe Vorbereitungszeit, 30min Arbeit vor Ort
(5min Erkldrung, 20-25min Stillarbeit fiir die individuellen Skiz-
zen, die die Lehrperson im Anschluss einsammelt)

Materialen: Zeichenblock und Bleistift fiir jede Schiiler:in; Notiz-
zettel zum Notieren von Fragen

Maglichkeiten der Weiterarbeit im Klassenzimmer oder einem Raum
der Gedachtniskirche:

e Ausstellung der Zeichnungen (15min): Als stille Ausstellung”
liegt neben jeder Skizze ein Zettel, auf denen die Schiiler:innen
ihre Kommentare, Fragen, Ideen notieren; bestenfalls ergibt
sich hier ein stilles Gespréach untereinander. Im Anschluss leitet
die Lehrperson ein Plenumsgespréch an (15min), in dem die
Schiler:innen ihre Eindriicke schildern und die stillen Gesprache
zu ihrer Zeichnung vorstellen.

e Reflexion der eigenen subjektiven Wahrnehmung des Zeich-
nens: Welches Detail habe ich gemalt? Warum habe ich das
gemalt? Was habe ich dabei entdeckt? Wie ging es mir dabei?
Ging es mir leicht oder schwer von der Hand? Welche Fragen
sind mir dabei gekommen?

Clustern der wahrend des Zeichnens angefertigten Zusatzblat-
ter und gemeinsames Entwickeln von Ideen fiir eine Weiterar-
beit (15min).

H"Cl[‘];\fhb\\ welise ein.




Integration: Altes und Neues — der Blick vom Alten Turm

An die Ubung zur Wahrnehmung des Alten Turms in seiner Sym-
bolik als Mahnmal kann eine Besteigung des Alten Turms anschlie-
Ben. Thematisch verschiebt sich der Fokus von der Zerstérung hin zu
Neubeginn und Weiterfiihrung. Vor dem Auge werden verschiedene
Zeitachsen der Geschichte sichtbar. Zerstérung ist nicht das letzte
Wort, Neuaufbau und Integration des Alten zeugen vom Fortgang der
Geschichte. Auf dem ersten Plateau ist die Mdglichkeit, in drei Him-
melsrichtungen zu blicken. Durch die Rosette (gen Westen) erblickt
die Betrachter:in die neue Kirche, hinter der sich mittlerweile moder-
ne Hotelbauten erheben. Richtung Osten hat das Auge die weiteste
Perspektive: Es sieht nicht nur die neue Kapelle und den neuen Glo-
ckenturm, Europacenter und Bikinihaus am Breitscheidplatz, sondern
auch bis in den Ostteils Berlins. Im Stiden erstreckt sich der Ku'Damm.
Auf einem Plateau hoher wird diese Perspektive in die Weite gefiihrt.?

< Ansicht der Christus-Statue im siidlichen Bereich

der Gedenkhalle. Die Statue wurde 1895 von Fritz
Schaper gefertigt und stand urspriinglich auf dem
Altar der Alten Kirche.

Als Insta-Walk' haben die Schiler:innen die Aufgabe, ihre Pers-
pektive auf sich ereignete Geschichte und die Fortflihrung dieser
zu dokumentieren. Die Aufgabe kann lauten: ,Nimm Fotos auf,
auf denen sich aus deiner Perspektive die Zeitachsen von Altem
und Neuem begegnen oder verschrédnken. Poste es mit folgen-
dem Hashtag (z.B. #Geschichtesichtbarmachen) auf Instagram.
Fur eine gréBere Sichtbarkeit kannst Du auch weitere Hashtags
nutzen (z.B. #Gedichtniskirche, #Zeitachsen)." Fir die Methodik
des Insta-Walk' bereitet die Lehrkraft einen Account mit eigenem
Passwort vor, in den sich die Schiler:innen entweder einloggen
(wenn sie keinen eigenen Instagram-Account haben oder diesen
nicht nutzen méchten) oder ihr Foto durch den entsprechenden
Hashtag verlinken. Im Anschluss kénnen die Schiler:innen unter-
einander ihre Fotos kommentieren und liken und so in eine erste
gegenseitige Resonanz eintreten.

Zeitaufwand: geringe Vorbereitungszeit; 20min Fihrung auf
dem Alten Turm (bei Bedarf Iinger, individuelle Absprache) inkl.
Insta-Fotos und Kommentierung

Materialien: Instagramm-Account fiir diese Veranstaltung er-
stellen (Hashtag und Passwort); Kontakt und Termin mit Fiih-
rungen der Geddchtniskirche

Méglichkeiten der Weiterarbeit im Klassenzimmer:
e Uberschriften finden fiir die einzelnen Fotos

e ein Gedicht schreiben, das Inhalt der Fotos (des eigenen oder
das der Sitznachbar:in) beschreibt

e FEinen Fotowettbewerb unter allen Foto durchfiihren: Das
Foto mit den meisten Likes steht im Mittelpunkt einer
Fish-Bowl-Diskussion, bei der Schiiler:innen sich in der
Diskussion abwechseln kénnen. Folgende Rollen kénnen in
der Fish-Bowl-Diskussion besetzt werden : Fotograf:in [Blick
der heutigen Betrachter:in]; Betrachter:in dieses Fotos, die
Neubau miterlebt hat; eine Person, die dieses Foto sieht, und
noch nie vor Ort war; Moderator:in.

Ziel dieser Anregungen ist, dass die Schiler:innen die sich spiegeln-
den Zeitachsen wahrnehmen und sich verschiedene Perspektiven
auf die Geschichte dieses Turms zwischen Bau, Kriegszerstérung,
Neubeginn und heutiger Botschaft aneignen.


mailto:fuehrungen@gedaechtniskirche-berlin.de

Das Nagelkreuz von Coventry — der Ruf der Versohnung

In der Gedenkhalle des Alten Turms steht das Nagelkreuz von
Coventry. Jeden Freitag um 13 Uhr versammelt sich dort eine
[Flash-Mob'-Gemeinde und betet gemeinsam die Litanei von Co-
ventry. Es wird damit an die Zerstérung der englischen Stadt Co-
ventry durch die deutsche Luftwaffe in der Nacht vom 14. auf den
15. November 1940 erinnert. Diese Nacht kostete 5000 Menschen
das Leben und auch die Kathedrale St. Michael von Coventry lag in
Trimmern. Der damalige Dompropst Richard Howard schrieb noch
wéhrend des Krieges die Worte ,Father forgive!", Vater vergib!" an
die Uberreste der Wand hinter dem Altar. Er erdffnete die Frage
nach Versohnung und Miteinander im Angesicht des Krieges. Mit
den Worten ,Father forgive" zitiert er die Worte Jesu, mit denen er
fuir seine Feinde und Mérder gebetet hat: ,Vater vergib ihnen, denn
sie wissen nicht, was sie tun." (Luk 23,34) Es sind die Worte, die
Christ:innen im Vaterunser beten: ,Vergib uns unsere Schuld, wie
auch wir vergeben unseren Schuldigern." (Mt 6,12) Der Dompropst
von Coventry hat die Botschaft Jesu und des Christentums ernst
genommen: In der Zerstérung und in allem Hass liegt der Keim der
Vers6hnung der sich gegenseitig so furchtbar verletzenden Men-
schen untereinander. Verséhnung beginnt mit Vergebung. Um die-
se Vergebung kénnen wir Menschen bitten. Daran erinnert dieses
Kreuz von Coventry, das heute an vielen Orten der Welt steht. Aus
uralten langen Zimmermannsndgeln aus dem ausgebrannten Dach
der Kathedrale entstand das Kreuz. Der senkrechte Nagel erinnert
daran, dass Himmel und Erde, Gott und Mensch miteinander in
Beziehung stehen. Die beiden waagerechten Ndgel begegnen sich,
ohne dass sich ihre Spitzen berlihren; sie erinnern daran, dass sich
Menschen erneut in Verbindung bringen lassen.

Neben dem Kreuz von Coventry steht die Christus-Statue, die einst
das liturgische Zentrum auf dem Altar der jetzt zerstorten Kirche war.
Einarmig und verwundet erinnert auch sie an Zerstérung und Neuan-
fang. Zu ihren FiiBen steht eine Tafel mit der Bitte um Verséhnung aus
dem Vaterunser. Zur linken der Christus-Statue steht das Ikonenkreuz
der Russisch-Orthodoxen Kirche aus Wolgograd, auch dieses wurde
der Gemeinde als Zeichen der Versbhnung geschenkt.

Die Schuler:innen sollen ausgehend vom Nagelkreuz von Coventry
das Thema Vers6hnung bedenken. Die Lehrperson erzdhlt vor dem Be-
such der Gedenkhalle knapp die Geschichte des Kreuzes. Im Anschluss
erhalten sie ein Arbeitsblatt mit Aufgaben, das sie in Kleingruppen
bearbeiten. Die Halfte der Gruppe beginnt mit dem Aufgabenblock B
am Kreuz selbst, die andere mit Block A und sucht sich einen Ort daftir.

Zeitaufwand: geringe Vorbereitung; 45min zur Arbeitseinheit
(5min Erkldrung und Gruppenaufteilung; je 20min fiir Erarbei-
tung Teil A und Teil B, sodass immer zwei-drei Gruppen zeitgleich
die Aufgaben bearbeiten)

Ansicht vom Nagelkreuz von Coventry in der
Gedenkhalle. Im Hintegrund ist das Relief
,Sdbeliibergabe an Prinz Wilhelm*” (1906) zu sehen.

Materialien: Arbeitsblatt fiir jede Schiiler:in; Stifte

Ziel: Die Schiiler:innen setzen sich mit der Geschichte des Na-
gelkreuzes als Symbol der Vlerséhnung, die stdrker ist als Zersto-
rung und Krieg, auseinander. Sie reflektieren ihr eigenes Handeln
(Schuld/Vergebung), sie verstehen, dass es beim Thema Schuld
keine einlinigen Antworten gibt.

Moglichkeiten der Weiterarbeit im Klassenzimmer:

e Arbeiten mit der Vershnungslitanei von Coventry als Quellen-
text3: z.B. thematische Aufteilung der Bitten auf einzelne Poster,
zu denen sich die Schiiler:innen verhalten (Beispiele finden etc),
ethische Vertiefung und Problematisierung des Themas Schuld

® Positionsdiagramm zu folgenden Aussagen: ,Das Nagelkreuz ist
ein Zeichen der Versohnung!*, ,Man kann sich nicht entschul-
digen, man muss um Entschuldigung bitten!”, ,Manche Taten
kann man nicht vergeben!"

Arbeitsblatt abrufbar beim digitalen Artikel auf der
AKD-Homepage ,Zeitsprung”
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https://akd-ekbo.de/religionspaedagogik/zeitsprung/
https://nagelkreuz.de/versoehnung/versoehnungsgebet
https://nagelkreuz.de/versoehnung/versoehnungsgebet

Der Krieg

damit er endlich aus der Welt ist ...

muss ins Museum —

Dr. Susanne Schroeder, Studienleiterin fiir den Fachbereich Religionspadagogik im Amt fir kirchliche Dienste (AKD) Berlin

.. Das sagt die Frau von Tommy Spree, dem Leiter des
Anti-Kriegs-Museums in der Brisseler StraBe in Berlin
Wedding. Die TAZ formulierte in einem Artikel vor eini-
ger Zeit: ,Das Anti-Kriegs-Museum ist ein Familiending.
Der GroBvater grindete es 1925. Die Nazis zerstorten es.
Der Enkel grindete es 1980 neu.”

Der Griinder, das war der Schriftsteller und Pazifist Ernst Friedrich.
1894 in Breslau geboren, friih politisch aktiv und nach der Begeg-
nung mit Kriegsgegnern selbst zum Kriegsdienstverweigerer gewor-
den, griindete er 1925 das weltweit erste, entschieden gegen Krieg
gerichtete Museum im alten Berlin, damals noch in der Parochial-
straBBe. Die Machergreifung der Nationalsozialisten flihrte zu einem
vorldufigen Ende des Projekts, es wurde 1933 von der SA zerstort.
Friedrich musste Uber Belgien nach Frankreich fliehen und blieb nach
dem 2. Weltkrieg auch dort. Auf einer Insel in der Marne griindetet
er ein deutsch-franzosisches Jugend-Begegnungszentrum. Sein Enkel
Tommy Spree wurde in den 80er Jahren von der Liga fiir Menschen-
rechte um einen Vortrag tiber seinen GroBvater gebeten - das war der
Ausgangspunkt fiir die Wiederneugriindung des Museums. Seitdem
pflegt und ergdnzt ein engagierter Kreis von Ehrenamtlichen die Ex-
ponate und fiihrt Besucher*innen, auch viele Schulklassen, durch die
Ausstellungen und Raume.

Der obere Bereich des Museums prasentiert neben vielen Informatio-
nen zu aktuellen Krisenherden, einer Ausstellung zu Personlichkeiten
der Friedensbewegung, einer kleinen Bibliothek mit dem Schwerpunkt
Militarismus und Pazifismus und der Peace Gallery auch sehr ein-
driickliche Aufnahmen von den Fronten des Ersten Weltkrieges. Sie
stammen aus dem Buch ,Krieg dem Kriege", das Ernst Friedrich 1924,
kurz vor der Griindung des Museums, herausgab. Diese viersprachige
Dokumentation, die erstmals tiber die Schrecken des Ersten Weltkriegs
in Europa aufkldrte, hat durch stdndigen Neudruck inzwischen eine
Auflage von ca. einer halben Million Exemplare erreicht und ist bei der
Bundeszentrale fiir politische Bildung erhaltlich.

Uber eine Treppe gelangt man in den Luftschutzkeller des Hauses aus
dem Il. Weltkrieg, der noch mit Originalbeschriftung und Gasmasken
ausgestattet ist und auch heute immer noch einen beklemmenden
Eindruck hervorruft. Tommy Spree, der neben anderen weiterhin fiir
Erkldrungen zur Verfiigung steht, berichtet von jungen Menschen, de-
nen angesichts der Ukraine-Berichterstattung hier plétzlich deutlich
wird, was Krieg und Bombenalarm bedeuten.

Museumskonzept'

Das Anti-Kriegs-Museum selbst will vornehmlich junge
Menschen ansprechen und zur Toleranz und Verstandi-
gung aller Menschen anregen.

Einblicke in die Geschichte und Wirkungen des Milita-
rismus sollen ebenso vermittelt werden, wie die Histo-
rie des Pazifismus. Insbesondere Personlichkeiten der
Friedensbewegung der letzten 2500 Jahre werden an-
schaulich dokumentiert, um vorbildhaft gangbare Wege
und Ziele zum Erhalt des Friedens aufzuzeigen.

Wir sind eine Gruppe von pazifistisch engagierten,
gleichwohl parteiunabhangigen Friedensbewegten ver-
schiedener Nationen, unterschiedlicher Weltanschau-
ungen und Religionen. Wir haben uns das Ziel gesetzt,
den Gedanken der Volkerverstandigung, des selbstbe-
stimmten und friedlichen Zusammenlebens aller Volker
zu unterstitzen

Unser Museum will eine Dokumentationsstatte zu
Kriegsgeschehen und uber Friedensarbeit sein und
will sich mit demokratischen und gewaltfreien Mitteln
fur Entspannung und Abrlstung in der ganzen Welt
einsetzen.

Wir wollen dabei andere Gruppen und Initiativen un-
terstltzen, die den Frieden unter den Volkern zum
Ziel haben und die Grundsatze und Aktionen des
Anti-Kriegs-Museums gutheiB3en, dies insbesondere
durch Betreuung von Jugendgruppen, Schulklassen und
interessierten Museumsbesuchern.

Die Arbeit im Anti-Kriegs-Museum soll bestimmt sein
durch Transparenz, demokratische Willenshildung und
Toleranz gegenlber unterschiedlichen Meinungen bei
Wegfall jeglicher Sprech- und Denktabus.



https://anti-kriegs-museum.de/ueber-uns/#3

Das Museumskonzept spiegelt Selbstverstandnis und Zielsetzung
einer Gruppe hoch engagierter Ehrenamtlicher, die das Museum
betreiben.

Auf der 2022 neu gestalteten Website des Museums findet man
nicht nur in knapper Form alle notwendigen Informationen und
wertvolles Bildmaterial zur Geschichte des Grinders, zum Wer-
degang des Museums und den heutigen Betreiber*innen, sondern
auch Informationen zu den Dauer-und Sonderausstellungen, zur
Nutzung freigegebene Fotos aus der Ausstellung und Kontaktfor-
mulare zur Terminbuchung.

Ganz neu konzipiert wurde ein ,Friedensspaziergang”?2, den man
mit Hilfe von Info-und Kartenmaterial virtuell vorbereiten und dann
etappenweise oder in einem Rutsch zu FuB oder per Fahrrad (es sind
insgesamt 15 Kilometer!) durchfiihren kann. Die einzelnen Stationen
des Spaziergangs stellen eine Auswahl an Orten dar, die mit dem
Museum und der Friedensgeschichte in Deutschland und Europa
in Verbindung gebracht werden kénnen. Das Museum stellt auf der
Website schriftliche Informationen zur Verfiigung, die von Lehrkréaften
gut als Unterrichtsmaterial bearbeitet werden kénnen. Am Ende jedes
Informationsbogens stehen ein bis zwei Fragen, die zum Weiterdenken
anregen sollen.

Das Museum ist Montag bis Sonntag von 16-20 Uhr getffnet.
Der Eintritt ist frei.

2 https://anti-kriegs-museum.de/friedenspaziergang/

TAZ vom 23.8.2020, Autorin: Luciana Ferrando — Den vollstandigen Artikel kann man auf der Website des Museums nachlesen.


https://anti-kriegs-museum.de/friedenspaziergang/

Frieden und Krieg

e

Religions for Peace

Deutschland

in religionspadagogischer Perspektive

Elisabeth Naurath, Professorin fiir Evangelische Religionspadagogik an der Universitat Augsburg und
Vorsitzende der internationalen Friedensorganisation Religions for Peace Deutschland

Plotzlich ist die sicher geglaubte Friedensordnung in Europa zerbro-
chen und der Krieg kommt uns ungewohnt nah. Von einer Zeitenwen-
de ist die Rede und alle splren, dass sich etwas grundlegend verédn-
dert. ,Frieden' wird aktuell zum Sehnsuchtswort - in Gottesdiensten,
bei 6ffentlichen Reden, auf Bannern und Hauswanden. Wir erleben
eine Wiederentdeckung bzw. Riickbesinnung auf das, was grundle-
gend und voraussetzend flr alles andere zu sein scheint: Frieden.
Wahrnehmungspsychologisch ist das leicht zu erkldren, denn wir
merken oft erst, wie wichtig das fiir selbstverstandlich Geglaubte ist,
wenn wir es zu verlieren drohen. Auch in der Religionspadagogik ist
hinsichtlich der Themen Krieg und Frieden' eine Zeitenwende offen-
sichtlich, denn dieses ureigene, ja evidente Thema religiéser Bildung
war in den letzten Jahrzehnten offensichtlich zu sehr in den Hinter-
grund gerlickt. Nun stehen wir mehr oder weniger unvorbereitet vor
duBerst bedrdngenden und schwierigen Fragen angesichts des nun
alltdglichen Kriegsgeschehens in den Medien, angesichts von Fliicht-
lingsstromen aus Kriegsgebieten, angesichts von Diskussionen fiir und
gegen Waffenlieferungen, angesichts von Angsten um unsere Zu-
kunft, die als atomare Bedrohung sogar von globaler Dimension sind.

Gerade mit Blick auf eine subjektorientierte Religionsdidaktik ist eine
aktuelle Wahrnehmungs- und Einfiihlungskompetenz von Seiten der
Lehrkrdfte wichtig: Kinder und Jugendliche reagieren angesichts die-
ser globalen und akuten Krisenphdnomene mit Angsten und Sorgen
und beginnen zunehmend auch zu resignieren. Eine Resignation, die
sich in Depression wie auch Wut und Aggression duBern kann. Zu

Recht stellen sich Fragen wie: Welche Zukunft kbnnen wir erwar-
ten, wenn jetzt angesichts des Krieges gegen die Ukraine wichtige
Schritte gegen den Klimawandel in den Hintergrund treten, wenn
enorme Schulden den nachwachsenden Generationen aufgeladen
werden, wenn Vertrauen, Diplomatie und internationale Zusammen-
arbeit solche negativen Vorzeichen bekommen? Beklagte schon 2014
Michael Landgraf, dass das Spektrum ,Krieg und Frieden" aus den Bil-
dungsplanen und Religionsbiichern fast verschwunden sei', so muss
man heute sagen, dass aufgrund der aktuellen Ereignisse die Aufgabe
religionsdidaktischer Friedensbildung Prioritdt bekommen und mit ei-
ner seelsorgerlichen und Resilienz férdernden Dimension religidser

Bildung zusammengedacht werden muss.

Doch auf welcher Basis? In theologischer Hinsicht driickt sich im Be-
griff Schalom' alle Hoffnung auf das durch Gott geschenkte Heil im
Sinne vom guten, harmonischen und sinnerfillten Zusammenleben
aller Menschen aus. Hier bedarf es ganz besonders heute einer grund-
legenden Thematisierung: Wie kann die Universalitat von Frieden, die
an eine segenverheiBende Gottesbeziehung von der Schépfung bis
zum Ende aller Tage gekniipft ist, im Hier und Jetzt geglaubt und
gelebt werden? Was gibt uns in dieser Situation Halt? Wie finden

heute. Entwurf. Konzepte, Ideen und Materialien fir den Religions-
unterricht 1/ 2014, 12-15



wir zu einer guten Haltung? Was heifBt hier ethisch verantwortliches
Verhalten?

Da fiir den biblischen Friedensbegriff konstatiert werden kann, dass
im Alten wie im Neuen Testament die Termini ,Frieden' und ,Ge-
rechtigkeit' meist verbunden verstanden sind (so z.B. in Ps 85,11:
.Gnade und Treue finden zusammen, es kiissen sich Gerechtigkeit
und Friede!), wurde der ,'gerechte Friede’ als Leitperspektive einer
christlichen Friedensethik"2 ins Zentrum religioser Friedenspadagogik
gestellt. Gemeint ist hierbei auch, dass nicht allein die Abwesenheit
bzw. die Negation von Gewalt oder Terror den biblisch intendierten
Frieden ausmacht, sondern vielmehr eine umfassend auf Gerechtig-
keit basierende Sozialordnung, die allen Menschen eine gleichwertige
Wiirde und Mdglichkeit zur Teilhabe an der Gesellschaft zuspricht.
Als theologischer Begriff ist ,Frieden’ daher an Heilung und Heil, an
Segen und an eine Realisierung von Gerechtigkeit gekniipft - eine
grundlegende Bedingung, die immer im Blick sein muss.?

Doch gerade dieser Zusammenhang von Frieden und Gerechtigkeit
|dsst aktuell die Frage nach einem ,gerechten Krieg' aufleben: Muss
nicht das Bose als Bdses benannt und ihm Einhalt geboten werden,
wenn im Falle imperialistischer Aggression Menschen unverschul-
det in einen Krieg hineingezogen werden? So ist ein Angriffskrieg
volkerrechtlich gedchtet - ebenso sind auch grundlegende Rechte
der Zivilbevolkerung und mdglicher Kriegsgefangener zu achten. In
religionsdidaktischer Hinsicht hat daher die neue Hochkonjunktur
der alten Frage nach dem ,gerechten Krieg' zur Folge, dass im Religi-
onsunterricht christlich begriindete pazifistische Einstellungen, die
meist mit der von Jesus in der Bergpredigt geforderten unbedingten
Feindesliebe begriindet werden, genauso zu diskutieren sind wie die
Frage nach einem auch christlich legitimierten Recht auf (Selbst)Ver-
teidigung, das angesichts der offensichtlichen Verletzung der Wiirde
des Menschen einzufordern ist.

Komplizierter wird diese an sich schon komplexe Ausgangslage noch
durch den historischen wie auch zeitgeschichtlichen Blick auf die
Rolle der Religionen. So muss zundchst vor immer wieder aufleben-
den, als klassisch zu bezeichnenden antijudaistischen Tendenzen ge-
warnt werden, die eine christliche friedensliebende Perspektive einem
angeblich zu konstatierenden Kriegs-Gott' des Alten Testaments
entgegenstellen. Hier ist sowohl bibeldidaktisch als auch mit Blick
auf einen theologisch begriindeten Antisemitismus dezidiert und en-
gagiert entgegenzusteuern. Auch das Christentum war trotz einer
jesuanischen Friedensethik nicht fahig, Gewalt, Krieg und der mas-
senhaften Ermordung unschuldiger Menschen entschieden genug

Einhalt zu gebieten. Auch hinter christlichen Stimmen kdnnen sich
Kriegstreiber verbergen, wie aktuell die traurige Wirklichkeit im Krieg
gegen die Ukraine zeigt, bei dem angeblich ,theologische Argumente'
herangezogen werden, um Gewalttaten zu legitimieren.

Gerade weil die menschliche Wirklichkeit so von Gewalt und der
Universalitdt von Kriegen durchdrungen ist, spiegeln die biblischen
Texte ein Ringen um die Qualitat der Gottesbeziehung als Frage nach
Gnade, Vergebung und Erlésung angesichts von Schuld, aber auch
als Kldrung einer biblisch begriindeten Ethik in der Unterscheidung
von Gut und Bdse.

Schon die biblische Urgeschichte fragt dtiologisch nach dem Grund
des Bosen, wenn der so genannte Siindenfall, der Brudermord des
Kain oder der Turmbau von Babel die ,Geschichte des Menschen als
Schuldgeschichte gegentiber einer von Gott gut geschaffenen Welt"#
beschreiben. Dieses Dilemma zwischen einer guten Schépfung und
einem Menschen, dessen Dichten und Trachten von Jugend auf bése
ist (Gen 8, 21b), bleibt letztlich unldsbar - auch fiir den neuzeitlichen
Menschen, der angesichts der Theodizeefrage konstatieren muss,
dass ,mit Hilfe menschlicher Vernunft Gott zu hinterfragen und zu
be- oder verurteilen (...) bereits ein atheistisches Element in sich"®
birgt. Biblische Formen des Umgangs mit diesen herausfordernden
Fragen finden eher in den Schriften des Psalters oder des Hiob-Bu-
ches als Klage und auch Anklage gegen Gott ihren Ausdruck.

Festzuhalten bleibt, dass die Bibel (wie auch andere als heilig angese-
hene Texte der Religionen) auch von Krieg und Terror handeln, die als
Erfahrung der Glaubenden mit einem Gott gesehen werden konnen,
der parteiisch und positionell eingreifend deren Feinde vernichtet
und damit Unterdriickungssituationen beendet hat. Insofern ist es
evident, dass eine Religionsdidaktik, die ihren Beitrag zur Friedens-
bildung leisten mochte, zur innertheologischen Auseinandersetzung
mit biblischen Gewalttexten bereit ist. Die christliche Grundiber-
zeugung eines dem Menschen zugewandten mitfiihlenden Gottes
bendtigt einen diskursiven Rahmen, der in einer lebendigen Got-
tesbeziehung auch Emotionalitdt und Positionalitdt einbezieht und
die grundlegende Vorstellung eines Friedens, der Barmherzigkeit und
Gerechtigkeit in Einklang bringt, nicht vorschnell auflst.

Es muss daher religionsdidaktisch deutlich werden, dass die ethische
Forderung nach Frieden keine einfache Losung bereithalt, sondern
im Konzert der Widerspriichlichkeiten, Spannungen und Polaritaten
des Lebens ein Segens-Gut ist, um das wir theologisch gebildet und
diskursiv ringen, das wir via religiéser und auch interreligioser Bil-
dung gemeinsam erarbeiten und letztlich auch in spiritueller Hinsicht
erbitten missen.



Der Ukrainekrieg

als friedensethische Herausforderung

Wolfgang Huber ist Theologe und war nach Professuren in Marburg und Heidelberg von
1994 bis 2009 evangelischer Bischof in Berlin und von 2003 bis 2009 Ratsvorsitzender der EKD

I. Kritik an der religiosen Rechtfertigung eines
Angriffskriegs

Der russische Prasident Wladimir Putin vertritt die Auffassung, dass
die Einheit des russischen Volkes das Recht einschlieBt, die rechtliche
Selbstdndigkeit der Ukraine zu beseitigen und die Ukraine insgesamt
oder teilweise mit Gewalt in die russische Féderation einzugliedern.
Die russisch-orthodoxe Kirche unter der Leitung von Patriarch Kyrill
hat sich diese Auffassung zu eigen gemacht und stiitzt sich daftr auf
die Lehre vom Russkii mir, der ,russischen Welt" Zu dieser ,russischen
Welt" werden insbesondere Russland, WeiBrussland und die Ukraine
gezdhlt. Deren Zusammenhalt gilt angesichts eines ,militanten Saku-
larismus” im Westen als besonders dringlich.

Diese religios-politische Rechtfertigung des Ukraine-Kriegs wird von
Einzelpersonen in der Orthodoxie scharf kritisiert, weil sie die Einheit
der Kirche wie die politische Einheit auf eine ethnische Grundlage
stiitzt. Die Forderung, deshalb die Zugehdrigkeit der russisch-ortho-
doxen Kirche zum Okumenischen Rat der Kirchen zu beenden oder
auszusetzen, wurde trotzdem nicht aufgenommen. Bei der Vollver-
sammlung des Okumenischen Rats der Kirchen sprach Bundespra-
sident Frank-Walter Steinmeier mit beeindruckender Klarheit von
dem ,schlimmen, ja geradezu glaubensfeindlichen, blasphemischen
Irrweg” der Russisch-Orthodoxen Kirche. Die Vollversammlung mach-
te sich diese Klarheit nicht zu eigen. Zwar verurteilte sie die ,illegale
und nicht zu rechtfertigende" russische Invasion in der Ukraine und
erneuerte den Ruf nach einem Waffenstillstand. Von der religiosen
Rechtfertigung dieses Krieges ist indessen in der Erklarung der Vollver-
sammlung nicht die Rede. Doch die Kritik am Missbrauch des christ-
lichen Glaubens zur Legitimierung von Kriegen ist ein unerldssliches
Grundelement einer theologischen Friedensethik.

Il. Pazifismus

Ebenso ist Pazifismus ein solches Grundelement. Doch was ist damit
gemeint? Das Wort ist erst seit Anfang des 20. Jahrhunderts geldufig.
Es geht auf die Seligpreisung der ,Friedensstifter” in der Bergpredigt
zurlick. Handeln flir den Frieden ist der urspriingliche Impuls. Erst
allméhlich wird der Gewaltverzicht zum bestimmenden Merkmal des
Pazifismus. Angesichts des Ukrainekriegs fragt der langjdhrige Spie-
geljournalist Stefan Berg in exemplarischer Weise nach der Zukunft
des Pazifismus. Als er im Jahr 1982 den Dienst mit der Waffe in der
Armee der DDR verweigerte, verband sich in dieser Entscheidung
seine Glaubensiliberzeugung - ,Du sollst nicht téten" - mit der po-
litischen Erfahrung von Mauer und Stacheldraht in der DDR, aber
ebenso dem Kriegsrecht in Polen. Dass beides bald darauf gewaltfrei
tberwunden wurde, bekréftigte seine Haltung. Umso entsetzter ist
er Uber die ,furchterregende Kalte", mit der nun wieder nach Waffen
gerufen wird. Er vermisst in den Debatten eine Gegenstimme gegen
die Dominanz von Gewalt und Gegengewalt. Doch die Forderung,
dass die Ukraine auf Gegenwehr verzichtet, erhebt er nicht. Er stellt
den Pazifismus als beispielhafte, personliche Haltung dar, nicht als
ein verallgemeinerungsfahiges politisches Konzept angesichts eines
Angriffskriegs.

lll. Gerechter Krieg oder gerechter Frieden

In weiten Bereichen der Friedensethik hat man sich jedoch seit Ldn-
gerem darauf verstandigt, dass der gerechte Frieden und nicht der
gerechte Krieg als MaBstab zu gelten hat. Der gerechte Frieden baut,
wie die Friedensdenkschrift der EKD von 2007 deutlich macht, auf
der Achtung der gleichen Wiirde jedes Menschen auf. Er ist kein Zu-
stand (weder der bloBen Abwesenheit von Krieg noch der Stillstellung
aller Konflikte), sondern ein gesellschaftlicher Prozess abnehmender



Gewalt und zunehmender Gerechtigkeit. Seine wichtigsten Dimensi-
onensind die Vermeidung von Gewaltanwendung, die Férderung von
Freiheit und kultureller Vielfalt sowie der Abbau von Not.

Zu den elementaren moralischen Regeln gehért in der Sprache der
biblischen zehn Gebote das Gebot ,Du sollst nicht toten”. Der Vorrang
gewaltfreien Handelns vor den Mitteln der Gewalt ist fiir die christli-
che Friedensethik essentiell. Doch das Tétungsverbot schlie3t die Ver-
pflichtung ein, nicht téten zu lassen, also nicht hinzunehmen, dass
andere ihre Mitmenschen ums Leben bringen. Dietrich Bonhoeffer hat
die Pflicht, das gewaltsame Toten durch Dritte zu verhindern, 1944 an
einem Beispiel verdeutlicht, das am 8. Juni 2022 auf grausame Weise
genau an dem schon von ihm genannten Ort, dem Kurfiirstendamm
in Berlin, Realitdt wurde: ,Wenn ein Wahnsinniger - so wird Bonhoef-
fer von einem Mitgefangenen zitiert - auf dem Kurfiirstendamm sein
Auto Uber den Gehweg steuert, so kann ich als Pastor nicht nur die
Toten beerdigen und die Angehdrigen trosten; ich muss hinzuspringen
und den Fahrer vom Steuer reiBen, wenn ich eben an dieser Stelle
stehe."

Dass es solche Notwendigkeiten des unmittelbaren Eingreifens im
Kleinen wie im GroBen gibt, rechtfertigt nicht die Rede vom gerech-
ten Krieg. Aber es schliet die Mdglichkeit ein, fiir rechtserhaltende
oder das Recht wieder herstellende Gewalt vorzusorgen und sie ein-
zusetzen, wenn keine anderen ausreichenden Mittel zur Verfligung
stehen. Genauso wie die Auslibung polizeilicher Gewalt ist auch der
Einsatz militarischer Gewalt an die Herrschaft des Rechts gebunden.
Deshalb werden Gberlieferte Kriterien der ,Lehre vom gerechten Krieg"
in der neueren Friedensethik verwendet. Aber damit soll nicht der
Krieg gerechtfertigt werden; sondern die Verteidigung gegen einen
Angriffskrieg soll an die MaBstdbe des Volkerrechts gebunden und in
den Dienst eines gerechten Friedens gestellt werden.

IV. Friedensethische Komplementaritat

Im Jahr 1948 proklamierte der Okumenische Rat der Kirchen bei
seiner konstituierenden Vollversammlung in Amsterdam: ,Krieg soll
nach Gottes Willen nicht sein." Diese Erkldrung rief in Deutschland
ein lebhaftes Echo hervor, das in der Opposition gegen die Wiederbe-
waffnung in West wie Ost, in der Kritik an atomarer Ristung sowie
im Protest gegen die Nachriistung der friihen achtziger Jahre zum
Ausdruck kam. Diese Entwicklungen trugen zu einer Selbstbindung
Deutschlands bei, sich so wenig wie maglich in gewaltsame Konflikte
hineinziehen zu lassen. Das Nein zu Waffenlieferungen in Konfliktge-
biete galt als Antwort auf die Schuld, die Deutschland in den Kriegen
der Vergangenheit auf sich geladen hat.

Angesichts des Ukrainekriegs wird um die Korrektur dieses deutschen
Sonderwegs gerungen. Ist es ethisch vertretbar, das Verteidigungs-
recht der Ukraine gegen den Angriffskrieg Russlands als ,selbstver-
standlich” zu betrachten und die Bereitstellung von Waffen durch
andere Staaten zu beflirworten, aber im Blick auf das eigene Land zu
erkldren: ,In Deutschland, das zwei Mal einen Weltkrieg angefangen

hat, miissen wir ber Fragen des Krieges anders nachdenken und
diskutieren, als das andere Linder tun." (Friedrich Kramer) Aus der
Erinnerung daran, dass von Deutschland Gewalttaten ungeheuren
AusmaBes ausgegangen sind, ergibt sich keine plausible Begriindung
dafir, sich dem Versuch zu verweigern, heutigen Gewalttaten mit den
Mitteln rechtserhaltender Gewalt ein Ende zu setzen. Friedensethisch
ist es geradezu vermessen, an das eigene Handeln andere MaBstibe
anzulegen als an dasjenige anderer Lander. Ein solches Denken miin-
det in einen Nationalpazifismus, der sich der gemeinsamen Verant-
wortung flr die Wiederherstellung des Friedens entzieht.

Es ware allerdings verhdngnisvoll, wenn die Notwendigkeit einer
militdrischen Gegenwehr im Fall der Ukraine zur Folge hatte, dass
alternative Mdoglichkeiten der Konfliktbeilegung und Bemiihungen
um zivilen Friedensdienst in den Hintergrund geriickt wiirden. An-
gesichts von Massenvernichtungsmitteln und digitaler Kriegfiihrung
sind alternative Wege der Kriegsverhiitung und der Friedenssiche-
rung dringlich. Die Bemihungen um zivilen Friedensdienst waren
und bleiben eine wichtige Dimension des Einsatzes fiir den Frieden.
Sie kdnnen entscheidend zur Deeskalation von Konflikten und zur
Versdhnung beitragen. Deshalb ist es zu einfach gedacht, wenn man
die Debatten Uber Friedensethik auf die Polaritdt von Gewaltverzicht
und Gewaltbereitschaft reduziert. Vielmehr stehen die Bemiihung um
gewaltfreie Konfliktlosungen und die Bereitschaft, im duBersten Fall
auch auf Mittel militarischer Gewalt zurlickzugreifen, zueinander in
einem komplementéren Verhaltnis. Als Handlungsformen scheinen
sich Gewaltverzicht und Gewalt im Dienst des Rechts auszuschlieBen;
aber sie sind zugleich aufeinander angewiesen. Dabei besteht aller-
dings ein grundsatzlicher Vorrang der Gewaltfreiheit vor allen Mitteln
der Gewalt. Zu ihm verpflichtet die Unantastbarkeit des menschlichen
Lebens, die ,Sakralitdt der Person”

Der Neutestamentler Gerd TheiBen entdeckt Vorstufen einer friedens-
ethischen Komplementaritat bereits in den biblischen Uberlieferungen.
Er wiirdigt das umfassende Friedensverstandnis des Alten Testaments,
von dem der Leitbegriff des ,gerechten Friedens" inspiriert ist. Doch er
macht darauf aufmerksam, dass sich im Alten Testament keine kon-
kreten Aussagen darliber finden, was die Menschen fiir den Frieden
tun kdénnen. Es gibt in seiner Deutung keine alttestamentliche Frieden-
sethik, sondern eine ,Friedenssehnsucht mit politischen Dimensionen”.
Demgegeniber wird im Neuen Testament die umfassende Friedensvisi-
on mit konkretem menschlichem Verhalten verbunden. In diesem Sinn
wird sie zur Friedensethik. An Beispielen wird gezeigt, dass Gewaltver-
zicht erfolgreich sein kann. Doch gewaltfreies Handeln wird nicht als
die einzige Form der Konfliktlésung dargestellt. Zur Begriindung lenkt
TheiBen die Aufmerksamkeit auf die positive Wiirdigung von Soldaten
im Neuen Testament. Gegenliber einer Tendenz, nur noch einen prinzi-
piellen Pazifismus als biblisch legitimiert zu betrachten, zeigt er, wie die
Komplementaritat von Waffenverzicht und Waffengebrauch bereits in
der neutestamentlichen Friedensethik vorgezeichnet ist. Der ethische
Sinn dieser Komplementaritat zeigt sich an dem bedriickenden Beispiel
des Ukraine-Kriegs besonders deutlich.



Das Evangelium kommunizieren
iIm Kontext ,,Bundeswehr”

Gesprach mit Katja Bruns, Militarpfarrerin der Marine

Margit Herfarth, Studienleiterin fiir den Fachbereich Religionspadagogik im Amt fir kirchliche Dienste (AKD) Berlin

Dr. Katja Bruns hat in Hamburg und Oslo Evangelische
Theologie studiert, an der Universitat Gottingen geforscht
und gelehrt und in Berlin als Pfarrerin gearbeitet. Seit funf
Jahren ist sie Militarpfarrerin der Marine. Damit bekleidet
sie eines von insgesamt 104 Pfarramtern der Militarseel-
sorge. Ihr Arbeitgeber ist der Bund. Aufgaben einer Mili-
tarpfarrerin sind die Seelsorge an Soldat:iinnen und ihren
Familien, die Gestaltung des gottesdienstlichen Lebens am
Marinestandort und wahrend der vielen Wochen, die sie
mit der Besatzung auf einem Schiff der Marine verbringt.
Sie ist zustandig fur die Erteilung des .Lebenskundlichen
Unterrichts”, fir alle Kasualien bei Soldatenfamilien und
fur das Angebot von Ristzeiten.

Den meisten evangelischen Christiinnen in Deutsch-
land ist der Bereich der Militarseelsorge eher fremd und
manchmal auch befremdlich. Wie passt das zusammen,
das Evangelium und der Arbeitskontext ,Bundeswehr"?
Passt es Uberhaupt zusammen? Katja Bruns schreibt in
einer Darstellung ihres Arbeitsbereiches: ,Alles, was an
geistlichem Leben an Bord passiert, ist unsere (i.e. der
Militarseelsorge) Zustandigkeit. Wir bieten Andachten und
Gottesdienste an Bord an. Das ist immer eine spannende
Herausforderung, inmitten von militarischem Gerat und
viel Technik Orte fur Gottesdienst und Segen zu finden.
Aber es geht — wir inszenieren Symbole von Hoffnung, Lie-
be und der Uberwindung von Gewalt inmitten von Kriegs-
gerat. Mancher empfindet das als abstof3end. Ich finde, wir
leben in solchen Spannungen, die man da eben besonders
eklatant sehen kann.”

Ich habe mit Katja Bruns am 19. August 2022 per Zoom ein
langeres Gesprach gefuhrt, um es im ZeitspRUng zu ver-
offentlichen. Uns verbindet eine gemeinsame Zeit in einer
Berliner Gemeinde. Mich hat interessiert, wie sie mit den
Spannungen, die sie in obigem Zitat benennt, umgeht. Das
Gesprach wurde von mir der besseren Lesbarkeit willen
gekurzt und redigiert.

Du hast als ,reguldre” Pfarrerin begonnen und sicherlich eine
pastorale Identitt, ein bestimmtes Rollenverstdndnis, entwi-
ckelt. Hat sich Dein Rollenverstdndnis verandert, seit Du bei der
Militdrseelsorge angefangen hast?

Ja, total. Ich habe ja lange in einer Gemeinde gearbeitet, in der der
Gottesdienst im Zentrum stand. Das Predigen und Gestalten litur-
gischer Events hatte einen hohen Stellenwert. Das habe ich gerne
gemacht und gut gemacht. Als ich dann in Wilhemshaven anfing,
war das eine herbe Landung. Es ist ein riesiger Stiitzpunkt, ca. 9000
Leute arbeiten da, dazu drei evangelische und zwei katholische Seel-
sorger:innen. Zu den Gottesdiensten kommen manchmal aber nur
fiinf Menschen. Das hatte ich so nicht erwartet und es hat mich sehr
beschdftigt, immerhin war Gottesdienst bislang mein ,Kerngeschdéft”
gewesen. Inzwischen bin ich finf Jahre dabei und habe mehr Hin-
tergrund. Nicht nur liegt Wilhelmshaven in einer sehr entkirchlichten
Umgebung. Die Soldat:innen sind auch noch Wochenendheimfah-
rer:innen, werden dauernd versetzt und am Wochenende wird gear-
beitet. Fiir mich hat sich die Zentrierung verschoben: Wenn ich vorher
Gemeindearbeit vor allem vom Gottesdienst aus gedacht habe, denke
ich nun vor allem von der Seelsorge aus. Den fiinf Menschen, die zum
Gottesdienst kommen, stehen mindestens dreiBig gegeniiber, die im
Laufe einer Woche Seelsorge suchen. Ich mache eher Seelsorge fiir
alle anstatt ,Kirche unter Soldaten” Konkret hei3t das: Wir haben auf
dem Stiitzpunkt noch nicht einmal eine Kirche. Wir haben ein Haus
mit einem ,andachtsartigen Raum' Ansonsten steht das Haus in der
Mitte neben der Sanitdt und den Feldjdgern, es ist immer offen. Ich
habe mein Diensthandy 24/7 an. Mein Schwerpunkt ist das Mitgehen
in den Arbeitszusammenhdngen.

Das hért sich fiir mich nach dem Konzept der ,Arbeiterpriester”
an.

Ja, ein urlinkes Konzept. Dahin gehen, wo die Leute sind. Sich an-
schauen, was die (iberhaupt machen. Ich lasse mir am Standort und
vor allem auch an Bord erkldren, was die Aufgaben der Soldat:innen
sind. Dann erkldren sie mir das, nehmen mich mit. Sie erkldren es
mir mit groBer Ruhe und Geduld. Sie finden es ganz wichtig, dass
Jemand sie wahrnimmt und sieht, was sie machen. An aufregenden
und grandiosen Dingen, aber auch an Langweiligem.



Die Seelsorgesuchenden, das sind dann nicht nur evangelisch
getaufte Soldat:innen, sondern alle?

Ja, die Leute mit kirchlicher Vorerfahrung sind in der absoluten Min-
derheit. Wir Militdrseelsorger:innen gehen regelmdBig auf die Schiffe,
stellen unsere Arbeit vor, um Beriihrungsdngste abzubauen. Starke
Mdnner gehen zundchst einmal nicht gerne zur Seelsorgerin, da mis-
sen die Probleme dann schon sehr groB3 sein. Deswegen erkldren wir
auf den Schiffen oft, wer wir sind und woftir wir da sind.

Mir klingt das vergleichbar mit der Klinikseelsorge: Viel eher als in der
traditionellen Gemeindearbeit machst Du jetzt das, was man ,aufsu-
chende Arbeit" nennen kénnte, oder?

Ja. Und friiher habe ich hauptsdchlich mit Frauen, mit dlteren Men-
schen und Leuten mit akademischen Abschliissen gearbeitet. Jetzt
habe ich vor allem die jungen Mdnner da, die Techniker, mal mit
Abitur, oft ohne. Sehr viele Leute, die erst nicht richtig wussten,
was sie mit ihrem Leben anfangen sollten. Da gab es oft keine
bewusste Karriereplanung. Zudem ist das Leben als Marine-Soldat
fiir viele junge Menschen nicht attraktiv. Die Familienplanung ist

schwierig, wenn ein Familienmitglied sechs oder sieben Monate im
Jahr nicht zu Hause, sondern auf See ist. In der Seelsorge geht es
viel um Dienstberatung, um Mobbingprobleme, um Konflikte mit
Voorgesetzten, um die Probleme einer alleinerziehenden Existenz,
oder um familidre Krisen, wenn beispielsweise Eltern pflegebed(irf-
tig werden. Die Bundeswehr ist eine Pendlerarmee. Die Leute ziehen
nicht mehr an ihre Dienstorte, die Familien sind sonstwo, Mama
oder Papa fahren unter der Woche in die Kaserne. Das geht nur,
wenn familiér alles in Ordnung ist. Wenn nicht, gibt es massive Pro-
bleme und von denen héren wir dann in der Seelsorge. Wir sind Teil
des psychosozialen Netzwerkes, das es an jedem Stiitzpunkt gibt,
zusammen mit den Truppenpsycholog:innen, dem Bundeswehrso-
zialdienst, der Sanitdt und dem Familienbetreuungszentrum. Die
Truppenpsycholog:innen haben vor allem die Aufgabe der Fiih-
rungsberatung. Der Kern meiner Arbeit dagegen ist die Seefahrts-
begleitung und die Mitgestaltung des sozialen Lebens an Bord. Die
Stérke von uns Militdrseelsorger:innen ist, dass wir viel Zeit fiir
Vertrauensbildung haben, weil wir nicht nur im Krisenfall, sondern
einfach auch im Alltag prdsent sind. Die Soldat:innen lassen uns
an sich ran.



Wie gehst Du mit der Spannung um, von Liebe und Uberwindung
von Gewalt inmitten von Kriegsgerét zu sprechen?

Erstmal finde ich es total wichtig, dass ich diese Soldat:innen, die
eventuell den Befehl zur Ausiibung von Gewalt bekommen, als solche
Menschen sehe und anspreche, die von Gott gesehen und geliebt sind.
Und dass man sie als verantwortliche Menschen anspricht.

Was meinst Du mit ,,verantwortlich"?

Dass man ihnen zutraut, dass sie die Entscheidungen, die sie treffen
missen, nicht leichtfertig treffen. Ich habe sehr verantwortungsvolle,
beeindruckende Personlichkeiten erlebt. Ich will absolut nicht, dass
Jjemand vor einer solchen Entscheidung stehen muss, aber es kann
passieren. Und dann mdchte ich, dass es jemand tut, der sich tber
Ethik Gedanken gemacht hat, (iber seine Verantwortung, tiber Sinn
und Unsinn dieses Einsatzes, der sich der Ambivalenzen bewusst ist,
in denen er arbeitet. Als ich ganz neu war, habe ich in einer Andacht
einen Soldaten lesen lassen: ,Mache mich zum Werkzeug deines
Friedens” Es wdre, finde ich, anmaBend zu sagen: Das kann er nicht
lesen, weil er Soldat ist. Wir k6nnen die Spannung nicht auflésen. In
Momenten der Angst und bei schwierigen Entscheidungen, da hinein
spreche ich die Zusage: Gott ist bei dir, hdlt dich auch in deiner Am-
bivalenz, in dieser schwierigen Entscheidung.

Auf dem Schiff habe ich mal bei einem Fiirbittengebet fiir die rus-
sischen Eltern der verwundeten oder gestorbenen Soldaten gebetet.
Da kamen hinterher einige Soldaten zu mir und haben nachgefragt:
Macht man das so, bei einem Gebet? Das ist so ein Moment, wo wir
das aufbrechen kénnen, das Freund-Feind-Schema, wo wir unsere
andere Wirklichkeit aufscheinen lassen kénnen.

Gleichzeitig bin ich zurtickhaltend damit, in Gesprdchen mit Soldat:in-
nen das groBe Wort ,Frieden” zu verwenden im Sinne von etwas, das
sie nun ,schaffen” sollen. Sie sprechen lieber dariiber, was das Militdr
tberhaupt leisten kann: Ndmlich in einem begrenzten Raum fiir eine
begrenzte Zeit Sicherheit schaffen, damit zivile Akteur:innen da Frie-
densarbeit leisten kbnnen. Das Militér kann nur das Feld freihalten,
zur Not auch mit Waffengewalt.

Es gibt Situationen, in denen zur Einddmmung von Schlimmerem
militdrische Gewalt ausgelibt werden muss, - das sehe ich so. Das ist
ein Gedanke, der fiihlt sich schrecklich an, und das ist auch richtig so,
dass er sich so schrecklich anfiihlt. Daran werde ich mich nie wirklich
gewdhnen. Aber wir kbnnen bei diesem Gefiihl nicht stehen bleiben
und uns Idhmen lassen. Denn wir kénnen diese Spannung nicht auf-
I6sen. Genau hier liegt der Punkt, an dem Soldat:innen anfangen zu
arbeiten. Und ich finde es wichtig, sie dabei nicht alleine zu lassen,
sondern zu verstehen, was sie machen und was nicht, statt sie abzu-
stempeln oder zu glauben, alles besser zu wissen.

Neben der politisch-gesellschaftlichen Diskussion Uber Sinn
und Ziel der Bundeswehr gibt es natiirlich — gerade jetzt anlass-
lich des Krieges gegen die Ukraine — auch die friedensethische
kirchliche Diskussion. Wie erlebst Du diese?

Weitgehend verwundert. Ich teile das groBBe Entsetzen. Aber
spdtestens seit der Annexion der Krim hdtte uns das klar
sein missen, dass ,Krieg" nicht aus der Welt ist, nur weil wir
ihn nicht mehr haben wollen. Ich fand es am Anfang meiner
Dienstzeit ganz schrecklich, wenn Leute zu mir gesagt haben:
Du féhrst jetzt auf einem Kriegsschiff. Aber so ist es, es ist ein
Kriegsschiff. Ich erlebe die kirchliche Debatte als ratlos. Natiir-
lich wollen wir keinen Krieg mehr fiihren. Das haben wir aus der
Geschichte gelernt: Krieg bedeutet das absolut Zerstérerische.
Aber so sehen es nicht alle Nationen und wir missen neu lber-
legen, welche Antwort wir geben. Wir miissen uns eingestehen,
dass zwar nichts an der Idee, die Gewalt durch das Vélkerrecht
einhegen zu wollen, falsch ist. Ich vertrete diese Theorie mit
voller Uberzeugung - aber wir miissen auch erkennen, dass wir
damit den Krieg auf dem Papier quasi abgeschafft haben, in
der realen Welt aber offenbar nicht. Dieser Spannung, dieser
Prisenz des B6sen, nenne ich es mal, miissen wir uns stellen.
So schmerzhaft das ist. Angesichts des Leidens der Menschen
in der Ukraine bin ich innerhalb der kirchlichen Debatte aber
auch manchmal entsetzt, mit wieviel Hingabe wir uns mit uns
selbst beschdftigen. Ich schdme mich mitunter auch dafiir, dass
es in unserer Kirche Menschen gibt, die das Selbstverteidigungs-
recht der Ukrainer:innen in Frage stellen. Dafiir habe ich kein
Verstdndnis. Dass Widerstand gegen Gewaltherrschaft wichtig,
wenn auch nicht immer erfolgreich ist - auch das kann man
aus deutscher Geschichte lernen.

Was wiinschst du dir von deiner Kirche?

Mir begegnet viel Misstrauen. Als wiirde ich die ganze Zeit durch
die Gegend rennen und Waffen segnen. Das habe ich noch nie
gemacht und es ist nie an mich herangetragen worden. Ich finde
es schon, wenn die Soldatinnen und Soldaten, die auch christlich
gepragt sind, sich in der Kirche zu Hause fihlen kdnnen. Und dass
sie sagen konnen: Das ist auch meine Kirche. Aber das tun sie nicht,
sie stehen unter Rechtfertigungsdruck.

An Bord erlebe ich es oft, dass Leute zu den Andachten und Gottes-
diensten kommen, die das ,an Land" und insbesondere zu Hause nie
machen wirden. Es wére ein Traum, wenn das nicht mehr so wére.
Wenn in unseren Gemeinden mehr Raum flr unterschiedliche Spra-
che und soziale Hintergriinde wére - das ware schén. Wenn unsere
Kirchen, unsere Gemeinden mehr zu einem Ort des Zuhorens und
Verstehens als der festen Gewissheiten und klaren Ansagen wiirden -
daflir mochte ich mich gerne einsetzen.
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Gefluthtete Kinder und
Jugendliche aus der Ukraine -

eine Orientierung fur Schulen und Lehrkrafte

Dr. Susanne Schroeder, Studienleiterin fiir den Fachbereich Religionspadagogik im Amt fir kirchliche Dienste (AKD) Berlin

Wie konnen aus der Ukraine geflichtete Kinder und Ju-
gendliche gut in den Schulalltag integriert werden? Dieser
Herausforderung mussen sich immer mehr Berliner Schu-
len stellen. Unterstlitzung erfahren sie dabei unter ande-
rem durch eine neue Broschiire mit dem Titel ,Geflichtete
Kinder und Jugendliche aus der Ukraine”, die der Berliner
Senat gemeinsam mit der Unfallkasse Berlin herausge-
geben hat.

In dem kompakten und praxisnahen Ubersichtswerk werden Her-
ausforderungen thematisiert, die mit der Integration Gefllchteter
in den deutschen Schulalltag einhergehen und Wege aufgezeigt,
wie diese Aufgabe gemeistert werden kann.

Da viele Kinder und Jugendliche wahrend ihrer Flucht bedrohliche
Situationen in unterschiedlicher Intensitat erlebt haben, vermittelt
die Broschiire auch Wissen zum Thema Trauma. So finden Lehr-
krdfte viele Hilfestellungen, um sicher mit belasteten Kindern und
Jugendlichen umzugehen.

Die Broschiire richtet sich an Lehrpersonal, Schulleitungen und
interessierte Menschen, die taglich mit den gefliichteten jungen
Personen in Kontakt sind.

Autorinnen sind Ria Uhle, Diplom-Psychologin, Psychologische
Psychotherapeutin und llka Arnhold, Diplom-Psychologin und
Kunsttherapeutin.

Ein Blick in das Inhaltsverzeichnis verrét, dass es sich um ein stark
handlungsorientiertes Konzept dreht, das an Erfahrungen und Res-
sourcen ankniipfen (S.4 ff) will.

Unter der Uberschrift ,Den Schulalltag gestalten” (S.6 ff) wird nicht
nur Gber die Gestaltung einer Willkommens-Kultur nachgedacht,
sondern auch geflichtete ukrainische Padagoginnen und Pddago-
gen konzeptionell eingebunden.

Das Kapitel ,Mit Traumareaktionen umgehen” (S.12 ff) fragt, wie
Lehrkréfte traumatisierte Schiiler gut unterstiitzen kénnen, es geht

darum, mit traumatischen Reaktionen im Unterricht umzugehen,
aber auch darum, die eigene Hilflosigkeit zu reflektieren. Hier ein
beispielhafter Auszug:

Wie konnen Lehrkrafte traumatisierte
Schuler gut unterstiitzen?

Die Bediirfnisse der betroffenen Kinder und Jugendli-
chen sind sehr unterschiedlich. Entsprechend profitie-
ren sie von unterschiedlichen Hilfestellungen. Das heif3t:
Was dem einen Kind hilft, kann dem anderen Jugendli-
chen schaden. Im Umgang mit traumatischen Erfahrun-
gen gibt es kein Patentrezept.

Das Sicherheitserleben der Kinder und Jugendlichen ist
durch die traumatische Erfahrung des Krieges und der
Flucht stark erschuttert worden. Traumatisierte Kinder
und Jugendliche brauchen verstandnisvolle und fur-
sorgliche Mitmenschen. Sie brauchen jetzt das Geflihl
von Sicherheit und Geborgenheit. Sie mochten mit all
ihren unfassbaren Gefihlen, Gedanken und Befindlich-
keiten akzeptiert und verstanden werden.

Daher:

 Treten Sie im Kontakt mit dem Kind so normal auf, wie
es lhnen moglich ist. Normalitat und Routinen geben
Halt und Struktur und sind fur die betroffenen Schu-
lerinnen und Schuler wichtig. Sie missen in der Regel
nicht ,in Watte gepackt’ werden.

« Haben Sie Verstandnis fur die aktuelle Situation der
Kinder und Jugendlichen und deren Verhaltenswei-
sen. Seien Sie nicht genervt, wenn sie zu bestimmten
Dingen und als normal angesehenen Verhaltenswei-
sen zurzeit nicht in der Lage sind. Machen Sie keine
Vorwdrfe, weil die Kinder und Jugendlichen nicht so
.funktionieren” wie gewohnt.

« Uberfordern Sie traumatisierte Kinder und Jugendli-
che nicht, da sie sehr schnell wieder die Gefihle von
Ohnmacht und Hilflosigkeit erleben.




Schlaglichter aus dem Unterricht
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» Bewerten Sie nicht die teils unverstandlichen und
befremdlich anmutenden Verhaltensweisen der be-
troffenen Schiilerinnen und Schiiler. Diese dienen in
erster Linie dazu, so gut es gerade moglich ist, mit der
Verletzung zurechtzukommen und eine — beflrchtete
— neuerliche Traumatisierung zu vermeiden.

» Akzeptieren Sie die hohe Krankbarkeit der Kinder und
Jugendlichen.

« Uberbehiiten Sie sie nicht. Sie brauchen bildhaft ge-
sehen .genug Luft zum Atmen”.

» Akzeptieren Sie, wenn die Kinder und Jugendlichen
nicht Uber die Ereignisse und ihre Geflihle sprechen
mochten. Zwingen Sie sie keinesfalls dazu bzw. be-
drangen Sie sie nicht.

Vergleichen Sie die Situation des Kindes oder Jugend-
lichen nicht mit der anderer betroffener Schiiler: ,Kind
X hat Ahnliches erlebt wie Du. Ihm hat dieses oder
jenes geholfen.”

» Geben Sie ungefragt keine Ratschlage, auch wenn Sie
es gut meinen. Menschen reagieren sehr unterschied-
lich auf traumatische Erfahrungen. Darum kann der
Rat, der dem einen hilft, der anderen moglicherweise
schaden.

Betroffene Kinder oder Jugendliche mussten schon
die traumatische Situation unfreiwillig ertragen. Des-
halb sollten sie sich gerade hier nicht gezwungen
fuihlen und alle Unterstlitzungsangebote ablehnen
durfen.

» Akzeptieren Sie ein ,Nein“. Wenn ein Kind oder Ju-
gendlicher im Moment oder generell Ihre Unterstut-
zung nicht will, nicht braucht oder nicht annehmen
kann, bedrangen Sie sie nicht.

* Wenn Sie enttauscht darlber sind, dass Ihre Hilfe ab-
gelehnt wird, tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen
und Kollegen darlber aus. Lassen Sie lhre Enttau-
schung das Kind oder den Jugendlichen nicht splren.
Diese sind schon genug belastet.

- Begegnen Sie den Kindern und Jugendlichen immer
auf ,,Augenhohe”. Zeigen Sie Mitgeflhl, vermeiden Sie
Mitleid. Mitleid beschamt die betroffenen Kinder und
Jugendlichen. Dadurch wirden Sie sich uber die Kin-
der und Jugendlichen stellen.

* Vermeiden Sie Fragen zu den Geflihlen. Wie soll sich
das Kind oder der Jugendliche schon fuhlen? Die Fra-
ge nach den Gefuihlen wird von den Betroffenen oft als
Trigger wahrgenommen, der den , Traumafilm” wieder
auslosen kann.

» Stellen Sie eher praktische Fragen dazu, wie Sie die
Schiler konkret untersttitzen konnen: ,Was brauchst
Du?”, Was kann ich tun?”, \Wie kann ich Dich unter-
stutzen?" oder ,Was wirde Dir jetzt guttun?”.

* Machen Sie keine Versprechungen, die Sie nicht hal-
ten konnen. Sehr schnell kann unbedarft der Satz:
JAlles wird gut!” herausrutschen. (Broschiire S. 15 ff)

Madchen integrieren Madchen.

Jungs integrieren Jungs...

Eine gemeinsame Sprache finden.

Es muss nicht Deutsch sein.

Eine Erfahrung von Alexandra Saitz,
Religionslehrerin in der ARU Steglitz-Zehlendorf

Sprachbarrieren liberwinden

In meine 6.Klasse kam im April ein ukrainisches Madchen. Sie
hatte ein freundliches Lacheln im Gesicht und setzte sich zurlick-
haltend in unsere Klasse. Die restlichen Madchen der Klasse
freuten sich sehr, denn sie brauchten dringend weibliche Unter-
stltzung bei einer mehr als doppelten Anzahl von Jungen in der
Klasse. Aber wie mit ihr verstandigen?! Das war die gro3e Frage!

Aha, ihr Vorname klang auch den deutschen Ohren vertraut:
Aleksandra, wenn auch die Schreibweise etwas anders war, aber

was kiimmert dies schon 6. Klasslerinnen. Die Madchen fanden
das hibsche Madchen toll. Die Jungen dagegen betrachteten
Aleksandra etwas mit Argusaugen, denn sie war schon so grof3
und sah erwachsener aus als die meisten Mitschiler, so uner-
reichbar...

Tja, aber noch blieb das Verstandigungsproblem, denn in dieser
Klasse konnte keiner russisch. Allerdings eroffnete sich plotzlich
ein Tor zur Verstandigung: wir entdeckten, dass Aleksandra prima
Englisch sprach. Und da in der Klasse eines der wenigen Madchen
ein paar Jahre zuvor aus den USA gekommen war und ein anderes
einen englischsprachigen Elternteil hatte, wurde doch bald eifrig
geschwatzt. Wir konnten Aleksandra Uberreden, uns zu einem eng-
lischen Theaterstick zu begleiten und schlief3lich kam sie sogar
bereitwillig zu unserem Tagesausflug nach Kalberwerder mit.

Im Unterricht blieb sie bis zuletzt ruhig, schrieb aber folgendes
in unser Abschlussheft:

... Thank you for accepting me. Special thanks to those who
supported me with conversations. ... At some times | even forgot

“

what it was at my home and I lived a normal life ..." (Ausziige)




Das Kapitel ,Mit Kindern und Jugendlichen Uber den Krieg reden” - Besprechen Sie dann auch Angst reduzierende Ak-
(S.22 ff) unterscheidet zwischen den Verhaltensweisen jingerer und tivitaten (soziale Kontakte, Alltagsrituale, Bewegung
alterer Schiiler*innen und benennt wichtige Aspekte, die im Gespréch und Entspannung).

zusatzlich bedacht werden sollten:

Jiingere Schiilerinnen und Schiiler

Kinder dricken ihre Erlebnisse haufiger im Spiel aus,
indem sie Szenen nachspielen. Oder sie malen ihre
Erlebnisse. Das sind Formen der Verarbeitung, die Sie
im Schulalltag fordern konnen. Die Kinder fragen meist
sehr konkret, z. B. ,Kommt der Krieg auch hierher? Ster-
ben im Krieg auch Kinder? Geht unser Haus kaputt?”

 Die Kinder sollten in der Schule die Maglichkeit haben,
Fragen zu stellen.

Versuchen Sie, die Fragen der Kinder moglichst al-
tersgerecht zu beantworten. Seien Sie ehrlich, ohne
zu dramatisieren oder besonders positive Stimmung
verbreiten zu wollen.

In vielen Fallen werden Sie keine Antwort haben. Ein
.Ich weil3 es nicht” konnen Kinder oft akzeptieren.

Wenn sich die Fragen auf Dinge beziehen, die Sie viel-
leicht herausfinden kdnnen, sagen Sie das und ver-
suchen Sie, die Frage spater zu beantworten. Damit
signalisieren Sie dem Kind, dass Sie es ernst nehmen.

« Begrenzen Sie die Gesprache Uber den Krieg zeitlich
und thematisch.

» Sorgen Sie fur ablenkende und entlastende Aktivita-
ten im Anschluss. Normale Alltagsaktivitaten wie Es-
sen, Trinken, Spielen und ein Wechsel von Bewegung
und Entspannung helfen dabei.

Altere Schiilerinnen und Schiiler

Mit Jugendlichen kann tber den Krieg und seine Folgen
umfassender gesprochen werden. Sie wollen schon ver-
stehen, wie es dazu kommen konnte und was nun, auch
politisch und wirtschaftlich, passieren wird. Aber auch
bei ihnen wird die rationale Verarbeitung uberlagert von
den eigenen emotionalen Erfahrungen.

» Bearbeiten Sie einzelne Aspekte des Krieges zeitlich

« Thematisieren Sie die Nutzung von Smartphone und
sozialen Medien kritisch (nicht steuerbare Konfronta-
tion mit Bildern/Videos aus Kriegsgebieten und deren
Auswirkungen, Moglichkeit von Falschinformationen
und Fakes).

Besprechen Sie Moglichkeiten, wie die Beschaftigung
mit dem Krieg und der Konsum von Bildern und Vi-
deos mit Kriegsbezug reduziert werden kann.

Mit den gefliichteten Kindern
und Jugendlichen sprechen

Im Abschnitt tber den Umgang mit traumatisierten Kin-
dern und Jugendlichen haben Sie bereits wesentliche
Empfehlungen flr die Interaktion mit den betroffenen
Schilern erhalten. Die folgenden Punkte sollten bei ei-
ner Thematisierung des Krieges und personlicher Er-
fahrungen im Gesprach zusatzlich bedacht werden:

 Bericksichtigen Sie, dass das Reden Uber den Krieg
auch im Kontext von bestimmten Unterrichtsfachern
fir manche Schilerinnen und Schiler zu viel sein
kann. Das kann auch Schiler betreffen, die schon vor
langerer Zeit aus einem anderen Land gefllchtet sind.

« Nehmen Sie entsprechende Signale ernst und ermaog-
lichen Sie eventuell eine andere Beschaftigung oder
kurze Auszeit.

Vermeiden Sie im Unterricht Fragen zu personlichen
Kriegs- und Fluchterlebnissen.

- Achten Sie bei den Gesprachen auf |hre eigenen
Grenzen, damit Sie eine verlassliche Ansprechperson
bleiben.

» Geben Sie Raum und Zeit flr den Austausch der ge-
flichteten Kinder und Jugendlichen untereinander.
Fir sie kann es hilfreich und entlastend sein, wenn
neben der gemeinsamen Trauer und dem Ausdruck
des Leids Fragen des Weiterlebens und der Perspekti-
ve fur das eigene Leben besprochen werden. Sie kon-
nen dabei voneinander lernen und sich gegenseitig
unterstitzen. (Broschire S. 23 f)

begrenzt im Unterricht. Im Internet finden Sie dazu

EpEdEEEs et und Ll Hinsichtlich maglicher Konflikte an der Schule (S.25 ff) geht es

nicht nur darum, Regeln zu vermitteln und Diskriminierung oder
Mobbing als Konfliktverhalten unter Schiilerinnen zu ermitteln,
sondern auch um den Umgang mit Spannungen im Kollegium.

« Wenn die Jugendlichen eigene Angste thematisieren,
sprechen Sie mit ihnen dartber.



Unterschiedliche Auffassungen tiber Regeln und Abldufe in der Schlaglichter aus dem Unterricht

Schule, aber auch lber die Frage, in welcher Form der Krieg in der
Schule thematisiert werden soll, kbnnen Anlass fiir Konflikte mit
Eltern sein. Elternarbeit (S.30 ff) hat daher einen hohen Stellenwert.

Schulleitungen (S. 34 ff) wird empfohlen, unter dem betrieblichen
Gesundheitsaspekt auch iiber die Anderung von Aufgabenvertei-
lungen nachzudenken.

Das Heft schlieBt unter der Uberschrift “Fiir sich selbst sorgen”
(S. 37 f) mit einem wichtigen Hinweis, den wir Ihnen nicht vorent-
halten wollen:

An dieser Stelle mochten wir lhnen zwei Impulse
mit auf den Weg geben, die lhnen im Alltag zu mehr
Selbstflrsorge verhelfen konnen:

Halten Sie inne. Jetzt und immer mal wieder. Auch
wenn es im gegenwartigen Alltag schwerfallen mag.
Die Fragen ,Wie geht es mir gerade? Was brauche
ich im Moment?* mogen Ihnen zur Gewohnheit wer-
den. Dann fallen Ihnen sicher passende MaBnahmen
ein — z. B. etwas trinken, frische Luft oder kollegiale
Unterstutzung.

Dazu braucht es vor allem lhre innere Erlaubnis:
.Ja, auch angesichts der vielen Anforderungen, des
schrecklichen Leids, der wenigen Zeit, darf, ja muss
ich fur mich sorgen, mich ausruhen, auch mal NEIN
sagen. Nur so bleibe ich handlungsfahig und gesund.
Nur so kann ich anderen wieder helfen.”

MafBnahmen, Akti- e
vitaten, Ubungen = \.’U'ﬁB
der Selbstfiirsor-
ge brauchen Zeit
und Raum. Schaf-
fen Sie sich diese
Inseln im Alltag.

(Broschiire S. 38)

Gefliichtete Kinder
1 und
Jugendliche aus der Ukraine

Eine Orv‘entierung fiir Schulen

Die Broschiire ist erhiltlich unter:
https://www.unfallkasse-berlin.de/fileadmin/user_data/service/
broschueren/informationen-fur-lehrkrafte/Gefluechtete/UKB_
Broschuere_Gefluechtete_Ukraine.pdf

Religionsunterricht ermutigt,
eigene Geschichten zu erzahlen.
Das gilt es, auszuhalten und zu wurdigen.

Eine Erfahrung von Rebecca Habicht, Beauftragte
fur Evangelischen Religionsunterricht in der ARU
Charlottenburg-Wilmersdorf

— Richtung Stern -

Kaspar, Melchior, Balthasar stehen in der Mitte des Tisches.

Die Tur geht auf und 5 Jungs quetschen sich zeitgleich durch
die Tur. Sie setzen sich auf die Stuhle um den Tisch.
Die Konige erzittern.

Ev. Religionsunterricht an einem der ersten Schultage nach den
Weihnachtsferien in der 3a. Die Madchen sind wegen eines Pro-
jekttages nicht in der Schule, der Klassenlehrer mochte mit den
vorhandenen Schiilern im Klassenraum etwas nacharbeiten
und ist froh, dass ein paar der Schiler zum Religionsunterricht
in den benachbarten kleinen Raum gehen. Rafi aus Afghanistan
ist erst seit ein paar Wochen in der Klasse.

Die Lehrerin hat die Krippenfiguren an sich gezogen, es sind
echte Porzellanfiguren einer ausgeliehenen Krippe im barocken
Stil — nicht ersetzbar. Da der Sprachschatz der Schuler relativ
klein ist und die klassische volkstliimliche Darstellung die drei
Weisen als Konige erkennen lasst, hat sie sich dennoch ent-
schieden, diese mit in den Unterricht zu bringen.

Der christliche Kontext zum ,Abend der Geschenke" ist vor
den Ferien erarbeitet worden, aber ob die Schiler sich daran
erinnern? Auch hierflr verspricht sie sich durch den Einsatz
der Figuren Aufschluss.

Wat sind denn dat fur olle Typen?", kraht Patrick, Kevin kichert:
.Penner!”, Amir kippelt auf dem Stuhl und grinst schelmisch,
Sven greift Uber den Arm der Lehrerin und will eine Figur in die
Hand nehmen. Rafi schaut.

.Ruhe ... jetzt!", donnert die Lehrerin. Sie stellt die Figuren wie-
der vorsichtig auf den Tisch. ,Ihr habt diese Figuren vielleicht in
den Ferien gesehen....", ermuntert sie. . Ja", ruft Kevin, ,auf dem
Weihnachtsmarkt". ...nicht schon wieder Weihnachten®, stohnt
Amir und legt seinen Kopf auf den Tisch.

Die Unterrichtszeit ist bereits ziemlich vorangeschritten. Die
Lehrerin entscheidet sich fir die Darbietung der Geschich-
te ohne Unterbrechung und mit Unterstitzung der Figuren.
Vorsichtig schiebt sie die drei Krippenfiguren wieder in die
Mitte des Tisches. Die Jungs werden tatsachlich still.



https://www.unfallkasse-berlin.de/fileadmin/user_data/service/broschueren/informationen-fur-lehrkrafte/Gefluechtete/UKB_Broschuere_Gefluechtete_Ukraine.pdf
https://www.unfallkasse-berlin.de/fileadmin/user_data/service/broschueren/informationen-fur-lehrkrafte/Gefluechtete/UKB_Broschuere_Gefluechtete_Ukraine.pdf
https://www.unfallkasse-berlin.de/fileadmin/user_data/service/broschueren/informationen-fur-lehrkrafte/Gefluechtete/UKB_Broschuere_Gefluechtete_Ukraine.pdf

,Die drei Mdnner heilBen Kaspar, Melchior und Balthasar”,
beginnt sie, ,,und sie kannten sich zuerst nicht.”

Sie zieht die Konige auseinander und lasst sie in verschiede-
ne Richtungen schauen.

,Kaspar, Melchior und Balthasar lebten in verschiedenen Lan-
dern, weit voneinander entfernt. Jeder war in seinem Land ein
reicher Mann. Sie waren sehr klug. Die Menschen nannten sie
,Weise Manner'. Kaspar, Melchior und Balthasar beobachteten
auch die Sterne und schauten durch ihre Fernrohre. Eines Tages
entdeckten sie einen Stern, der gréBBer war als alle anderen
Sterne. Jeder in seinem Land sah den gleichen Stern.”

Die Konige werden zu einander gedreht und schauen sich
jetzt an.

. Die weisen Manner lasen in ihren Biichern: Wenn ein grof3er
Stern aufgeht, dann wird ein neuer Konig, ein grofler Kénig gebo-
ren. Den wollten sie suchen und anschauen und ihm sagen, dass
sie ihm dienen wiirden. Sie zogen los, jeder aus seinem Land,
jeder in Richtung Stern.”

Die Konige werden ndher zueinander geschoben.

.Wann und wo sich die drei weisen Manner getroffen haben weil3
keiner®, erzahlt die Lehrerin weiter.

Sie schiebt die drei Kdnige noch ndaher zueinander.
Rafi fragt: “Die Mdnner sind zusammen in das Land gegangen?*
»Ja“ antwortet die Lehrerin und will die Konige ganz zueinan-

der stellen.

,Das war wie bei uns”, beginnt Rafi. ,Was?" Die Lehrerin lasst
die Konige stehen und sieht Rafi an. ,Was war wie bei euch?“

,Da sind fremde Manner gekommen und haben geschossen.”

Wo?“

,Bei unserem Haus. Die sind einfach gekommen und haben
geschossen.”

,Du spinnst doch”, wirft Patrick ein —, Lass ihn ausreden®, er-
mahnt die Lehrerin und fragt Rafi: ,Und wo warst du?“

,Ich war im Haus mit Mama und Oma. Die haben geschossen.”

,Wart ihr alleine?"

.Meine Briider waren auf dem Dach und haben auch
geschossen.”

.Das ist nicht in echt passiert, du liigst doch”, meint Kevin.

»Doch ... und dann hat meine Mama bei meiner Oma
gesessen und hatte liberall rote....“, Rafi fahrt sich mit den
Fingern uber die Arme.

.Linien?*

.Wie so rote Faden, iiberall auf Mama.”

.Ist ja krass!“. Die Jungs sehen Rafi gebannt an.

,Was ist dann passiert?*

.Mein Bruder ist gekommen und ist mit mir auf das Dach
gegangen. Er hat mir eine Pistole gegeben und gezeigt,
wie es geht. Ich soll auch auf die Manner schief3en.”

,Und dann?“

.Es war sehr laut und ich hatte grof3e Angst. Ich habe
mich hinter Steinen versteckt.”

.Wie bist du da weggekommen?*

,Mein Papa hat mich geholt und dann sind wir hierher
gekommen.”

In die Stille hinein schrillt die Schulklingel. Die Jungs
springen auf, quetschen sich gleichzeitig durch die Tur
und rennen nach nebenan in den Klassenraum.

Die Konige erzittern. Der Klassenlehrer schimpft.

»Rafi hat von Kriegserlebnissen berichtet”, sagt die
Lehrerin leise dem Klassenlehrer.,,Ja, ja, was die sich
alles

so ausdenken”, meint er und zu den Schilern gewandt:
»Raus mit euch!” Die Schiler rennen auf den Hof.

Die Schuler haben in der Schule nicht weiter daruber
gesprochen — jedenfalls nicht merkbar. Auf die erste
Frage in der nachsten Religionsstunde, ob jemand noch
etwas zur letzten Reli-stunde sagen wolle, schitteln alle
den Kopf.

Rafi war nach ein paar weiteren Wochen nicht mehr in der
Klasse. Weggezogen, hiel3 es.




Die Dornenhecke
Anita Killi - Norwegen: Matthias-Film, 2001 -
13 Min., Trickfilm, ab 6 Jahren

Florian und Malena, zwei kleine Kinder,
spielen immer zusammen am Bach. Doch
dann gibt es Krieg, und ihr Bach wird zur
Grenze. Florian darf Malena nicht treffen,
ja nicht einmal von ihr sprechen, denn sie
gehort zur ,anderen Seite” Als der Krieg
aus ist, treffen sie sich sofort wieder: Doch der Stacheldraht hat
ihren Bach in eine unwegsame Dornenhecke verwandelt. Aber sie
finden einen Weg zueinander.

DIE DORNENHECKE
(TORNEHERKEN)

TR

0] e

Merry Christmas

Christian Carion - Frankreich / Deutschland /
Rumanien/ Belgien/ GroBbritannien: Katholisches
Filmwerk, 2004 - 111 Min., f., Spielfilm,

ab 12 Jahren

Weihnachten 1914: Deutsche, franzosi-
sche und schottische Soldaten stellen die
Kampfhandlungen in den verschlammten
Schiitzengrdben an der Westfront flir wenige Tage ein, begehen
gemeinsam das Weihnachtsfest, bergen und begraben ihre Toten
und gewahren sich gegenseitig Unterschlupf. Die Verbriiderung der
feindlichen Lager bleibt nicht lange unentdeckt und die Heereslei-
tungen schreiten umso harter ein.
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Als der Krieg nach

Rondo kam
Romana Romanyschyn - 1. Auflage - Hildesheim:
Gerstenberg, 2022 - 40 Seiten: durchgehend farbig,

ab 5 Jahren
T Das Leben ist schon in Rondo. Die Luft ist
kristallklar, tiberall blihen Blumen, eini-

Ql:mnumc

ge singen sogar! Die drei Freunde Danko,
Z|rka und Fab|an mochten nirgendwo anders sein. Doch pl6tzlich
geschieht Schreckliches: Der Krieg kommt in ihre kleine Stadt. Dun-
kel und bedrohlich, groB und Gberwaltigend. Er bringt nichts als
Zerstérung und nichts und niemand kann ihn aufhalten. Bis die drei
Freunde eine geniale Entdeckung machen. Und die Dunkelheit dem
Licht weicht. Eine Hommage an den Frieden, den Widerstand und
die Hoffnung. Und eine Geschichte, die das Unerklarliche selbst fiir
jingere Kinder fassbar macht, Mut gibt und zeigt, dass wir immer
etwas tun kdnnen - auch im Angesicht des Krieges.

Frieden

Baptiste Paul | Miranda Paul | Esteli Meza -
1. Auflage - Gossau: Nord-Sid Verl., 2021 -
32 ungezahlte Seiten: Durchgehend farbig
illustriert, ab 4 Jahren

Frieden ist so viel mehr als das Ende eines
Krieges. Es ist die GréBe, sich nach einem
Streit zu vertragen und den anderen so

zu nehmen, wie er ist. Es beginnt schon im Kleinen und kann doch
GroBes bewirken: Ein nettes ,Hallo", ein offenes Lacheln oder eine
herzliche Umarmung sind echte Friedenssymbole. Frieden braucht
Mut, aber gibt auch Geborgenheit. In der Erzédhlung erfahren Kin-
der, dass bereits Riicksicht nehmen und der respektvolle Umgang
miteinander friedensstiftend sind. So kann jedes Kind fiir ein bes-
seres Miteinander sorgen und Streit friedlich beilegen!

Frieden

Bilderbuchgeschichten; Kamishibai
Bildkarten / Baptiste Paul | Miranda Paul
| Esteli Meza - 1. Auflage - Miinchen:

Don Bosco, 2022. - 15 Karten, ab 4 Jahren
(Entdecken.Erzahlen.Begreifen)

Mit dem Erzédhltheater, bei dem die Bildkarten in einen Rahmen ge-
steckt und beim Erzdhlen nacheinander herausgezogen werden, wer-
den die vielfaltigen Aspekte des Bilderbuchs ,Frieden” fiir Kita-Kinder
und Schiler greifbar. Wahrend einer Vorlesestunde haben Sie die Kin-
der immer im Blick. So kdnnen Sie jederzeit auf Gesten, Geftihle und
Verstdndnisfragen reagieren. Die Erzahlung vermittelt den Kindern
Werte wie Freundlichkeit und Riicksichtnahme sowie eine positive
Grundlage, um tber Frieden und die Kriege auf der Welt zu sprechen.

gewagt

Frieden und Freiheit gestalten -

110 AnstoBe fir Jugendliche und Erwachsene /
Christian Schliiter | Sarah Vogel -

1. Auflage - Stuttgart: buch+musik, 2022 -
110 Karten + 7 Blatter, ab 14 Jahren

Frieden und
Freiheit gestalten

un
.......

Der Weg zu gerechtem Frieden und umfassender Freiheit ist ein Pro-
zess der Verstdndigung, Begegnung und Beziehung. Er ist gewagt,
denn er hinterfragt und verandert das eigene Verhalten. Ein aktiver
Austausch hilft: ,gewagt" bietet den Rahmen fir einen Diskurs, ohne
fertige Antworten oder feste Positionen zu liefern. 110 AnstéBe in
6 Kategorien sensibilisieren flir die Thematik, férdern eine eigene
Meinung, machen sprachfahig und aus eigener Uberzeugung hand-
lungsfahig. Sie schaffen verschiedene Zugdnge zu Frieden und Frei-
heit. Man kann allein ins Nachdenken oder mit anderen ins Gespréch
kommen. Bilder und Aktionen regen zu Kreativitdt und Aktivitat an.
Uber Quizfragen nahert man sich den Themen spielerisch. ,gewagt"
ist ein Interaktions-Tool mit GesprachsanstéBen flir Jugendarbeit,
Schule, Erwachsenenbildung und Familie, das herausfordert, im All-
tag mutig mehr Frieden und Freiheit zu gestalten.

Mit Kindern uber Krieg und

andere Katastrophen sprechen
Ein Leitfaden fiir Eltern, Lehrpersonen und Pddagogen/ Riidiger Maas | Eliane
Perret - Kiedrich: Brainbook, 2022 - xi, 75 Seiten: lllustrationen, ab 5 Jahren

In diesem Ratgeber werden neben Hintergrundwissen zur kindlichen
Verarbeitung von Kriegen und Krisen auch Tipps und Methoden an die
Hand gegeben, wie Erwachsene diese doch sehr schwierigen Themen
sachlich und altersentsprechend fiir Kinder aufbereiten kdnnen. Praxis-
beispiele liefern Eltern, Lehr- und Betreuungspersonen gleichermafBen



WIE ICH T
KINDERN

UBER KRIEG |

UND ANDERE
_ KATASTROPHEN

Antworten auf die Frage, wie sie Kinder bei der
Verarbeitung von Katastrophen und Konflik-
ten aktiv und positiv unterstiitzen kdnnen. Die
Autoren gehen darauf ein, wie stark Medien
auf Kinder wirken und wie wichtig deshalb ein
verantwortungsvoller Umgang mit ihnen ist. Ebenfalls beschéftigt sich
der Ratgeber mit den Angsten und Bediirfnissen von Grundschulkindern
und Jugendlichen, die mit den Themen Krieg und Krisen konfrontiert
sind. Dartiber hinaus wird auch konkret auf die besonderen Bedirfnisse
von jenen Kindern eingegangen, die direkt vom Krieg betroffen sind.

Wie ist es,

wenn es Krieg gibt?

Alles Giber Konflikte / Louise Spilshury |
Hanane Kai - Stuttgart: Gabriel Verl., 2019 -
32 Seiten: IlL., ab 5 Jahren

Wenn Lander miteinander streiten, kommt
es manchmal zu Gewalt oder sogar zu
Krieg. Viele Menschen werden dabei verletzt oder getétet, verlieren ihr
Zuhause oder missen in andere Ldnder fliehen. Das Sachbilderbuch
zeigt den Unterschied zwischen Streit und Krieg und welche Auswirkun-
gen gewaltsame Konflikte haben kénnen, es zeigt aber auch, dass sich
viele Menschen auf der ganzen Welt fiir Frieden einsetzen. Mit Adressen
von Hilfsorganisationen und einem Lexikon der wichtigsten Worter.

Bilderbuch zur _ @iﬁ_@__vﬁ_@
Flucht aus der Ukraine ouped s sosonaee™

LAndriy lebt mit seiner Familie in Kiew. Als
der Krieg ausbricht, muss er fliehen und
kommt nach einer anstrengenden Flucht
in Deutschland an: Das ist die Geschich-
te, die in diesem kleinen Bilderbiichlein
beschrieben wird. Text und Bilder greifen
auf, was Kinder aus der Ukraine erlebt und
empfunden haben werden: Schreck, Angst
und Sorge, Erschépfung und Midigkeit -
aber auch Neugier und neue Hoffnung.
Mit wenigen Worten wird das Erlebte be-
hutsam benannt, ohne traumatische Er-
fahrungen zu triggern. Das Blichlein soll Kindern zeigen, dass sie wahr-
genommen und verstanden werden. Die Geschichte des kleinen Andriy
soll Trost spenden, Identifikation ermdglichen und natirlich auch dabei
helfen, ins Gesprach zu kommen. Um méglichst viele Kinder zu errei-
chen, erscheint das Buch dreisprachig: ukrainisch, russisch und deutsch.”

Das Biichlein gibt es als kostenloses E-Book hier: hitps.//read.bookcreator.com/gk8
djub59chquniZicNiGinnKH03/0J1dqqNeTS-GAxIUET9k3A?fhclid=IwAROwSZWITZnR
VrjfuMSUMFXmIZRIdrN922NLIFG2GspdG690-cK7Pfv-iFQ

Gedruckt kann es hier bestellt werden: hitps.//www.nfs-webshap.de/
Notfallseelsarge-Buecher/Andriy-ist-in-Sicherheit::43.html

Am Ende des dreisprachig angelegten Biichleins (ukrainisch, russisch,
deutsch) heiBt es: ,Andriy ist in Sicherheit. Geborgen und beschitzt.
Aber an seine Heimat denkt er oft. Er vermisst sie so sehr. Und Andriy
hat einen Traum: Von Frieden auf der ganzen Welt."
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,Die Welt reformieren heifit die Erziehung
reformieren” (Janusz Korczak): Jiidische
Erziehung im Wandel - Lerntag des landes-
kirchlichen Arbeitskreises Christen und Juden

ZIELGRUPPE: RU alle, Pfarrer:innen, Gemeinde-
padagog:innen, Diakon:innen, ehrenamtlich
Mitarbeitende

let’s talk about sex:

Sexualpadagogik fiir Beginner

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern, Jugend-
arbeit, Konfi-Arbeit, Leben in Vielfalt, Familien-
bildung, Mitarbeitende des Erzbistum Berlin

Integrale Spiritualitat - Einiibung
in eine neue spirituelle Intelligenz

ZIELGRUPPE: RU alle

Schreibwerkstatt RU
ZIELGRUPPE: RU alle

Die orthodoxe Kirche - eine dkumenische
Begegnung und religionspadagogische
Erkundung in zwei Teilen

ZIELGRUPPE: RU alle,
Gemeindepadagog:innen, Diakon:innen,

Pfarrer:innen, ehrenamtlich Mitarbeitende

let's talk about sex:
.Bienchen & Bliimchen“ Buch- und
Filmempfehlungen zum Thema Sexualitat

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern, Jugend-
arbeit, Konfi-Arbeit, Leben in Vielfalt, Familien-
bildung, Mitarbeitende des Erzbistum Berlin

Grundkurs Bibliolog

ZIELGRUPPE: RU alle, Mitarbeitende in

Gemeinde und Kirche

Kolleg fiir Lehrkrafte an Forderschulen und

in der Inklusion: Gott fallt nicht vom Himmel -
Wie kommt Gott in Kinderkopfe?

ZIELGRUPPE: RU alle

Nature Journaling

ZIELGRUPPE: RU alle, Arbeit mit Kindern,
Konfirmandenarbeit, Jugendarbeit und Interessierte

LEITUNG: Theresa Dittmann (Institut Kirche und
Judentum), Rebecca Habicht (ARU Charlottenburg-
Wilmersdorf), Dr. Margit Herfarth (AKD)

REFERENTIN: PD Dr. Dorothea M. Salzer
(Wissenschaftliche Mitarbeiterin am
Institut fiir Jidische Studien und Religions-
wissenschaft an der Universitat Potsdam)

LEITUNG: Paula Nowak (AKD)
REFERENTIN: Conny Lindner (Sexualpadagogin)

REFERENT:INNEN: Angela Berger,
Andrea Richter (AKD)

LEITUNG: Dr. Margit Herfarth,
Christoph Kilian (AKD)

LEITUNG: Christoph Kilian (AKD)

REFERENT:INNEN: Bischof Emmanuel von
Christoupolis (Vikarbischof der Griechisch-
Orthodoxen Metropolie von Deutschland), Prof. Dr.
Thomas Bremer (em. Professor fiir Okumenik,
Ostkirchenkunde und Friedensforschung,

WWU Miinster), Dr. Yauheniya Danilovich
(Religionspadagogin, WWU Miinster)

LEITUNG: Paula Nowak (AKD)

REFERENTIN: Johanna Jungbluth
(Referentin Sexualpadagogik und Pravention
von sexualisierter Gewalt im Erzbistum Berlin)

LEITUNG: Dr. Margit Herfarth (AKD), Jeremias
Treu (AKD), Ulrike Hausler (Humboldt-Universitat)

REFERENT:INNEN: Rainer Brandt, Ulrike Hausler

REFERENT:INNEN: Angela Berger,
Dr. A.-K. Szagun (AKD)

LEITUNG: Dr. Susanne Schroeder (AKD)

REFERENT:INNEN: Verena
Hillgartner (Kunstpadagogin)

Mo, 6.3.2023,
9.30-15.30 Uhr

Do, 23.03.2023,
17.00-20.00 Uhr

28.03.-31.03.2023,
16.00-12.00 Uhr

Mo, 24.04.2023,
16:30-19.00 Uhr

Teil 1: Di, 16.05.2023,
17.00-19.00 Uhr

Teil 2: Di, 06.06.2023,
9.00-16.00 Uhr

Di, 23.05.2023,
9.30-15.30 Uhr

Di, 30.5.2023, 9-17 Uhr
Mi, 31.5.2023, 9-17 Uhr
Fr, 30.6.2023, 9-16 Uhr
Sa, 1.7.2023, 9-16 Uhr

31.05.-02.06.2023,
15.00-13.00 Uhr

Di, 04.07.2023,
9.30-15.30 Uhr

Humboldt-Universitat,
Institut Kirche und Judentum,
Burgstrafe 26,

10178 Berlin

online

Zentrum Kloster Lehnin,
Klosterkirchplatz 1-19,
14797 Kloster Lehnin

Zoom

Teil 1: Kirche Christi
Himmelfahrt zu Berlin,
Mittelstrafe 32,

12167 Berlin

Teil 2: AKD-Tagungshaus,
GoethestraBe 26-30,
10625 Berlin

AKD Tagungshaus

Theologische Fakultat der
Humboldt-Universitat,
Burgstr. 26, 10178 Berlin

EC Bildungs- und Begeg-
nungszentrum Woltersdorf,
Schleusenstr. 90,

15569 Woltersdorf

Ort wird noch
bekanntgegeben
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