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Liebe Leserin, lieber Leser !

Projekte bereichern den Religionsunterricht und die Schu-
le. Lernen ereignet sich nicht nur im herkémmlichen 45-
Minuten-Takt, sondern nachhaltig wird es gerade, wenn
dieser und womdoglich auch die Schule selbst verlassen
werden. Religionsunterricht wird so lebendig und darin
liegt gerade auch fiir die Schule eine Chance, die ihr eige-
nes Profil daran schirfen kann.

Was unter Projekten zu verstehen ist und welchen Stel-
lenwert sie fur den Religionsunterricht haben, legen And-
reas Feindt und Yvonne Kaiser vom Comenius-Institut in
Miinster dar. Die dargestellten Beispiele zur Berufsschul-
arbeit gelten auch fur die Arbeit des Hauses Kreisau.

Herausgefordert durch die Einfiihrung von Sekundar-
schulen in Berlin und die Ganztagsschulen in Branden-
burg wird die Kooperation von Schule und Gemeinde zu-
nehmend wichtig. Dieser wechselseitigen Beziehung geht
Matthias R6hm nédher nach und stellt gelungene Beispiele
vor. OKR Dr. Altmannsperger, der neue Referent fiir den
Religionsunterricht in Berlin, hebt die Bedeutung des
Projektunterrichts fur den Religionsunterricht hervor.

Das Projekt TEO, das seinen Ursprung in Mecklenburg-
Vorpommern hat und dort ein sehr groRer Erfolg ist, wird
im kommenden Jahr erstmalig auch in Hirschluch fir
Berliner und Brandenburger Schilerinnen und Schiler
stattfinden.

Im Zentrum dieses zeitspRUng stehen Praxisbeispiele.
Zahlreiche Kolleginnen und Kollegen fiihren an ihren
Schulen Projekte durch und haben diese beschrieben. Da-
bei sind auch einige pramierte Projekte, beispielsweise
von der Stiftung Senfkorn und der Quandt-Stiftung.
Projektunterricht lohnt sich - in einem mehrfachen Sinne.
Er lohnt sich, weil er der Profilbildung des Religionsun-
terrichts und der Schule gut tut, weil die Schilerinnen
und Schiiler meist mit Eifer bei der Sache sind und nicht
zuletzt weil es immer wieder Ausschreibungen fiir Wett-
bewerbe gibt, an denen man sich mit Projekten beteiligen
kann. So wollen wir mit diesem Heft Anregungen bieten,
sich an Projekte zu wagen.

Dr. Hartmut Lucas, Direktor
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Andreas Feindt/Yvonne Kaiser

Der Religionsunterricht verandert sich — an vielen Orten und
aus verschiedenen Grinden. Wo Schulen mehr und mehr die
Féchergrenzen auflosen, Schiiler/-innen zunehmend mit ihren
individuellen Lernentwicklungen in den Blick kommen und der
Unterricht eher an Anforderungssituationen und weniger an Inhal-
ten ausgerichtet ist, wird es nicht leichter, einen zweistiindigen,
konfessionell getrennten klassischen Religionsunterricht aufrecht
zu erhalten. Aber auch lokale Besonderheiten, wie die Stellung
des RU als freiwilliges Fach in Berlin, die Besonderheit des RU
als kirchlicher, nicht schulischer Unterricht in Brandenburg, der
»Religionsunterricht fur alle* in Hamburg oder die Herausforde-
rungen der religiosen Bildung an beruflichen Schulen erfordern
neue organisatorische und vor allem didaktische Losungen. Dabei
muss es nicht darum gehen, immer alles neu und anders zu ma-
chen. Vielmehr gibt es eine Reihe erprobter Unterrichtskonzepte,
die daraufhin befragt werden konnen, inwieweit sie geeignete
Perspektiven zur Bearbeitung der Herausforderungen erdffnen.
Der Projektunterricht ist eine Unterrichtskonzeption, deren didak-
tische Moglichkeiten und Grenzen wir im Folgenden vor diesem
Hintergrund erkunden mdochten.

Doch was ist eigentlich Projektunterricht? Eine differenzierte
Antwort wiirde 100 Jahre zuriickgehen und sich zundchst mit John
Dewey und seiner Vorstellung von Projektarbeit beschéftigen. Im
Anschluss wire nachzuzeichnen, wie die Gedanken von Dewey
innerhalb der frihen deutschen Reformpadagogik von Georg
Kerschensteiner, Hugo Gaudig und Peter Petersen aufgenommen
wurden. Der ndchste Abschnitt wiirde einen kritischen Blick auf
die Verwicklung reformpadagogischer Akteure und deren Ideen
mit dem Nationalsozialismus werfen (z.B. Peter Petersen). Die
Darstellung der Neudiskussion des Projektunterrichts im Zuge
der Bildungsreformen in den 1960er und 1970er Jahren muss-
te sich mit den sozialwissenschaftlichen Begriindungstheorien
befassen und wirde sich dabei etwas genauer mit dem Buch
»~Projektunterricht: Beispiel Religion* befassen, das Bernhard
Suin de Boutemard 1973 vorgelegt hat. Der néchste historische
Abschnitt wiirde die allgemeindidaktische Diskussion in den
1980er und 1990er Jahren verfolgen und die dort erschienenen
theoretischen Grundlegungen und konkreten praktischen Perspek-
tiven des Projektunterrichts z.B. von Johannes Bastian, Herbert
Gudjons oder Dagmar Hansel vorstellen. Ein letztes Kapitel in
einer solchen historischen Revue wirde den Blick auf die aktuelle
Diskussion richten und verdeutlichen, wie der Projektunterricht
im Zuge der Kompetenzorientierung im Unterricht wieder neu
diskutiert wird.

Da der Platz fiir eine differenzierte Antwort nicht ausreicht, be-
schrinken wir uns auf eine begrifflich-konzeptionelle Annéhe-
rung. Hilbert Meyer (1987, S. 143f.) definiert ein Projekt wie
folgt: ,,Ein Projekt stellt den gemeinsam von Lehrern, Schiilern,
hinzugezogenen Eltern, Experten usw. unternommenen Versuch
dar, Leben, Lernen und Arbeiten derart zu verbinden, dass ein
gesellschaftlich relevantes, zugleich der individuellen Bediirfnis-
und Interessenlage der Lehrer und Schiiler entsprechendes Thema
oder Problem innerhalb und auBerhalb des Klassenzimmers auf-
gearbeitet werden kann. Der Arbeits- und Lernprozess, der durch

inhal

Religionsunterricht als Projektunterricht
Verlegenheitsldsung oder didaktische Chance?

die Projektidee ausgeldst und organisiert wird, ist dabei ebenso
wichtig wie das Handlungsergebnis oder Produkt, das am Ende
des Projektes stehen soll“. Diese Definition findet ihre Entspre-
chung in den von Michael Knoll vorgelegten drei Merkmalen
des Projektunterrichts (2006, S. 271f.) Dieser ist gekennzeichnet
durch (1) Schiilerorientierung, (2) Wirklichkeitsorientierung und
(3) Produktorientierung.

Wer die Diskussion um die didaktische Gestaltung eines kompe-
tenzorientierten Unterrichts verfolgt hat, dem wird an dieser Stelle
eine hohe Anschlussfahigkeit auffallen. Ebenso wie der Projek-
tunterricht zielt die Kompetenzorientierung darauf, Inhalte mit
konkreten, situativen Anwendungssituationen zu verbinden. Bei
beiden Konzepten geht es darum, an den Lernausgangslagen der
Schiiler/-innen anzusetzen und individuell passende Lernprozesse
zu begleiten. Langerfristige Auseinandersetzungen mit Themen
oder Problemstellungen, bei denen Vernetzungen und Beziige
hergestellt werden konnen, sind sowohl Teil der Projekt- als auch
der Kompetenzorientierung (vgl. z.B. Feindt 2010). Von daher
iiberrascht es nicht, dass das Lernen in Projekten als eine didak-
tische Moglichkeit zur Umsetzung eines kompetenzorientierten
Unterrichts beschrieben wird (vgl. z.B. Driike-Noe 2006).

In einem isolierten, zwei- und faktisch oft nur einstiindigen Religi-
onsunterricht in hdufig wechselnden Lerngruppen ist es allerdings
schwierig, Projektunterricht didaktisch sinnvoll umzusetzen.
Projektunterricht braucht veranderte organisatorische Rahmen-
bedingungen. Vor diesem Hintergrund ist das, was sich in Berlin
und Brandenburg entwickelt hat, nicht als Notldsung, sondern als
Chance zu sehen. Religionsunterricht als Projektunterricht, wie
er in Berlin und Brandenburg aufgrund der spezifischen lokalen
bildungspolitischen Gegebenheiten verstérkt anzutreffen ist, bietet
eine Reihe von Ansatzpunkten fir die notwendige ,,Weiterent-
wicklung didaktischer Kulturen* (Klieme 2006); eine Forderung,
die im Kontext von Bildungsstandards und Kompetenzorientie-
rung immer wieder erhoben wird.

Eine Organisation des Religionsunterrichts als Projektunterricht
ist jedoch keine ausschlieliche Besonderheit der Bundesl&nder
Berlin und Brandenburg. An Berufsschulen in Baden-Wiirttem-
berg gibt es seit Giber zehn Jahren Ansétze einer organisatorischen
Neuorientierung im Fach Evangelische Religion. Entstanden sind
diese neuen Organisationsmodelle vor dem Hintergrund folgender
Fragen, in denen sich gleichzeitig Erwartungen und Herausfor-
derungen an den Berufsschulreligionsunterricht (BRU) abbilden:
Wie kann man die Qualitat des Bildungsangebots steigern und die
Akzeptanz des BRU (in den Schulen, bei den Schiiler/-innen, in
den Betrieben) starken? Wie kann man den besonderen Rahmen-
bedingungen des BRU an der Teilzeitschule gerecht werden? Wie
kann man der Herausforderung einer zunehmend heterogenen
Schiilerschaft (hinsichtlich Leistungsniveau, Motivationsstarken,
Alter, Religion) in der Teilzeitberufsschule begegnen (vgl. Markt/
Schnabel-Henke 2010)?

Die im Folgenden skizzierten Beispiele aus Baden-Wiirttemberg
organisieren den BRU als Block-Unterricht mit je besonderen
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Auspragungen:

An der Friedrich-Ebert-Schule, einer gewerblichen Schule in
Esslingen, wird der BRU im 1. Ausbildungsjahr so organisiert,
dass im zweiten Schulhalbjahr die fur das gesamte Schuljahr
vorgesehenen 40 Wochenstunden als vierstiindiger Block in einem
vierzehntagigen Rhythmus erteilt werden (Esslinger Modell).

Das Tuttlinger Seminarmodell, ein Organisationsmodell der Kauf-
ménnischen und Hauswirtschaftlichen Schule in Tuttlingen, or-
ganisiert den RU in den drei Ausbildungsjahren folgendermalien:
Im ersten und dritten Ausbildungsjahr wird der RU wochentlich
einstlindig erteilt (evtl. auch konfessionell-kooperativ) und im
zweiten Ausbildungsjahr in vier achtstiindigen Tagesseminaren
(vgl. Averbeck 2005, 407).

Eine solche Neuorganisation bringt folgende organisatorische
(und politisch-strategische) Vorteile: Der Unterricht wird nicht in
Eck- oder Randstunden erteilt. Es entsteht keine Aufsichtsproble-
matik fiir die Schule, denn in Verbindung mit der Blockbildung
gilt die Regelung, dass die Schiiler/-innen, die sich vom Unter-
richt abmelden, in dieser Zeit im Betrieb sind. Aus pddagogisch-
didaktischer Perspektive soll das Blockmodell neben dem Erwerb
religioser Kompetenzen auch erméglichen, Selbst- und Fremd-
wahrnehmungskompetenzen und kommunikative Kompetenzen
zu fordern und die Lehrer-Schiiler-Beziehung zu intensivieren.
Zudem erhofft man sich positive Auswirkungen auf die Unter-
richtsorganisation: Durch die Biindelung der Religionsstunden
kann ein Thema in der Gruppe ausfihrlich behandelt und ab-
geschlossen werden. Es ist ausreichend Zeit, dass jeder zu Wort
kommen kann. Auch fiir Exkursionen und Projektarbeit gibt es
einen angemessenen zeitlichen Rahmen (vgl. Mérkt/ Schnabel-
Henke 2010).

Eine explorative Studie des Evangelischen Instituts fiir berufs-
orientierte Religionspadagogik (EIBOR) kommt im Blick auf
das Esslinger Modell zu folgenden Ergebnissen (vgl. Mérkt/
Schnabel-Henke 2010). Die Schiiler/-innen bringen dem BRU in
Blockform eine hohe Wertschitzung entgegen. Es zeigt sich, dass
die Auszubildenden die ,,ruhige und konzentrierte Atmosphére*
positiv bewerten und die sozialen Beziechungen der Schiiler/innen
untereinander gestirkt werden. Die Methoden-, Medien- und Per-
sonenvielfalt (durch Exkursionen und externe Experten) spricht
die Schiiler/-innen nicht nur kognitiv, sondern auch emotional
an. Sie werden bei der Themenauswahl beteiligt und erleben
die Diskussionen und Auseinandersetzung mit lebensweltlich
relevanten Themen als horizonterweiternd. Sie kdnnen sich an-
ders auf die Themen einlassen und werden zu eigenstandiger
Auseinandersetzung und Positionsbestimmung angeregt. Die
Schiiler/-innen lernen nach ihren eigenen Worten im RU ,,fiir's
Leben“. Bemerkenswert ist andererseits, dass sie den geblockten
Unterricht jedoch eher als ,,Ethikunterricht denn als RU und nicht
als ,,Pflicht-, sondern als freiwilligen Unterricht wahrnehmen.
Welche Faktoren also flir die positive Beurteilung dieser Orga-
nisationsform ausschlaggebend sind, kann durch die Erhebung
nicht eindeutig geklédrt werden. Offen bleibt zudem die Frage, ob
die Akzeptanz des Blockmodells auch zu guten Lernergebnissen
fiihrt. Auch die Autor/-innen selbst sehen diesbeziiglich weiteren
Forschungsbedarf, denn auch fiir sie stellt sich abschliefend u.a.
die Frage, ob und wie durch die Neuorganisation des RU ein
grofBerer Kompetenzzuwachs ermdglicht wird bzw. wie religidses
Lernen stattfindet (vgl. Méarkt/Schnabel-Henke 2010).
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Festhalten ldsst sich —und das wurde ja auch erwartet —, dass die
skizzierte Neuorganisation gute Rahmenbedingungen flir projekt-
orientiertes Arbeiten ermdglicht. Der Blick auf die verdnderte
didaktische Gestaltung steht jedoch noch aus und: Religions-
unterricht als Projektunterricht ist nicht automatisch schon ein
guter Unterricht. Einige Punkte sollten beachtet und mogliche
Stolperfallen vermieden werden:

*  Projektorientiertes Arbeiten muss gelernt werden: Schiiler/-
innen, die mit dieser Arbeitsweise nicht vertraut sind, miis-
sen Gelegenheit haben, ihre Methodenkompetenz sukzes-
sive weiterzuentwickeln. Der Grad an Komplexitit und
Selbststandigkeit innerhalb eines Projektes sollte daher an
die Féhigkeiten der Schiiler/-innen angepasst werden, um
Uberforderungen und orientierungslosen Aktionismus zu
vermeiden.

« Selbststandiges Arbeiten braucht Begleitung: Offenere
Unterrichtsformen wie der Projektunterricht, in denen die
Schiiler/-innen mit einem hohen MaR an Selbststandigkeit
arbeiten sollen, laufen Gefahr, die Schiiler/-innen ,,machen
zu lassen® und sich als Lehrer/-in zuriickzuziehen. Eine di-
daktisch sinnvolle Begleitung im Projektunterricht ist aber
komplexer. Die Lehrer/-innen sind gefordert, Rdume fiir
selbststdndiges Arbeiten zu erdffnen, dabei aber gleichzeitig
sehr eng mit den Schiiler/-innen zu arbeiten. Sie miissen
prisent sein und genau beobachten, wie die einzelnen Kinder
und Jugendlichen agieren, welche Hiirden sich ergeben und
wie die Bearbeitung dieser Herausforderungen in Angriff
genommen wird. Die Schiiler/-innen brauchen Unterstiit-
zung und Begleitung bei der selbststindigen Arbeit, was die
Lehrer/-innen vor eine hochst widerspriichliche Anforderung
stellt.

«  Erfolgreiches Lernen erfordert auch Phasen direkter In-
struktion und individueller Vertiefung: Wenn der Religi-
onsunterricht als geblockter Projektunterricht durchgefiihrt
wird, dann sollte darauf geachtet werden, dass grundlegende
Kenntnisse und Fertigkeiten nicht nur angeeignet, sondern
auch vermittelt werden. Aus der empirischen Forschung
wissen wir, dass es fiir einige Schiiler/-innen von grofer
Bedeutung ist, bestimmte Lerninhalte gut erklart und exemp-
larisch vorgemacht zu bekommen. Neben diesen instruktiven
Phasen ist fur erfolgreiches Lernen auch eine individuelle
Ubung und Vertiefung erforderlich. Wenn Religionsunter-
richt als Projektunterricht an dem Anspruch festhilt, reli-
giose Kompetenzen zu vermitteln und sich nicht als eher
auBerschulisches non-formales Bildungsangebot versteht,
dann sollten instruktive und individuell vertiefende Phasen
in den didaktischen Fahrplan der Projektarbeit eingebunden
werden. Dabei muss situativ entschieden werden, ob man
sich fiir ein eher lineares oder ein eher integratives Vorgehen
entscheidet (vgl. Knoll 2006, S. 272f.).

e Projektunterricht braucht Situationen zur Standortbestim-
mung: Das Erkennen und Beobachten verfuigharer und noch
zu erwerbender Kompetenzen erfordert eine kontinuierli-
che Standortbestimmung im Rahmen der Projektarbeit. Die
Lehrer/-innen miissen ebenso wie in anderen Unterrichts-
organisationen anhand geeigneter Aufgaben und Prasen-
tationsformen feststellen, welche Kompetenzen erworben
wurden. Dies sollte nicht immer am Ende eines Projektes
erfolgen, sondern auch am Anfang und zwischendurch. So
kann auf einer solideren Basis eine angemessene indivi-
duelle Lernbegleitung vorgenommen werden (vgl. Feindt/



Lamprecht 2011).

*  Projektunterricht muss eine Verknipfung von Eigeninte-
ressen und curricularen Vorgaben herstellen: Auch dieser
Punkt héngt mit der Frage zusammen, ob sich der Religi-
onsunterricht als Projektunterricht weiter im schulischen
Unterrichtsrahmen definiert. Ein zeitlich verdichteter, in
groBeren Abstinden organisierter Religionsunterricht steht
evtl. deutlicher vor der Herausforderung, nicht bei den Ei-
geninteressen der Schiiler/-innen stehen zu bleiben, ohne
einen didaktisch konstruktiven Bezug zu den curricularen
\orgaben herzustellen.

*  Metakognition als Prozesssteuerung des Projektunterrichts:
Die Arbeit in Projekten erfordert ein systematisches und
geplantes Vorgehen, das in der Projektgruppe entwickelt
und abgestimmt wird. In der begleitenden Reflexion der
Projektarbeit liegt zum einen ein wichtiges Qualitatsmerk-
mal guter Projektarbeit, da nur so eine bewusste und auf
neue Situationen reagierende Projektsteuerung gewéhrleistet
werden kann. Die entscheidende Differenz I&sst sich gut mit
der Gegenlberstellung von Aktionismus und strukturiertem
\orgehen fassen. Metakognitive Elemente zur Projektarbeit
ermdglichen dariiber hinaus auch das Bewusstmachen der
eigenen Lernwege und deren Dokumentation, z.B. in Form
begleitender Portfolios.

Die eingangs gestellte Frage ist fir uns also eine rhetorische: Ein
projektorientierter Religionsunterricht muss nicht als organisa-
torische Notlosung betrachtet werden, sondern erdffnet grof3e
Chancen zur Weiterentwicklung religioser Bildung. Ob diese
Chancen allerdings genutzt werden konnen, entscheidet sich
nicht primér an der Organisationsform, sondern an der jeweiligen
didaktischen Qualitdt des Projektunterrichts. Es ware ein groer
Gewinn, wenn die sich herauskristallisierenden Projekte in Berlin
und Brandenburg wissenschaftlich begleitet werden wiirden. Auch
ein Austausch mit den Konzepten im Bereich des berufshilden-
den Schulsystems ware sicher ertragreich. Von den praktischen
Erfahrungen und empirischen Ergebnissen konnten nicht nur die
lokalen Begebenheiten profitieren, sondern es konnten dariiber
hinaus wichtige Impulse zur Weiterentwicklung des Religions-
unterrichts an sich gesetzt werden. Impulse, die angesichts ver-
anderter Schulkulturen (Wochenplanarbeit, individuelles Lernen,
Lernbiros etc.) und der aktuellen Forderung nach ,,Inklusion*
dringender benétigt werden als zuvor.

Dr. Andreas Feindt ist wissenschaftlicher Mitarbeiter und Dr.
Yvonne Kaiser wissenschaftliche Mitarbeiterin am Comenius-
Institut Munster.
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Matthias Rohm

,,Non vitae, sed scholae discimus** und ,,Folge vor allem meinem
Beispiel und tu” nichts fiir die Schule...Lerne auf eigene Faust.” 2
Zwischen diesen beiden Aussagen, dem Spruch Senecas und dem
wohl eher schalkhaften Satz, den Jean Cocteau seiner Grof3nichte
Dominique Marny am Beginn ihrer Schullaufbahn mit auf den
Weg gab, liegen viele Jahrhunderte. Und doch liegt eine gemein-
same Grunderfahrung darin. Die Erfahrung von Schule wohl
eher als Paukanstalt, die mit dem Leben an sich nichts zu tun
hat. Der Mark Twain zugesprochene Spruch bringt diese Erfah-
rung auf eine schmunzelnde Spitze: ,,Bildung ist etwas, was man
ganz ohne Beeintrachtigung durch den Schulunterricht erwerben
muss.*

Schule ist ein Organismus innerhalb der Gesellschaft, der in
den genannten Aussagen jedoch wenig Verbindung in diese zu
haben scheint. Der sogenannte ,,Pisa-Schock® sowie die durch
die OECD bemangelte Chancenungleichheit des deutschen Bil-
dungssystems fiihrten zu einer Neubesinnung in der deutschen
Schullandschaft, in deren Folge verschiedene, teilweise gegen-
laufige Impulse gesetzt wurden.® Stellvertretend seien hier die
Verkiirzung der Schulzeit bis zum Abitur auf 12 Jahre und die fla-
chendeckende Einfithrung von Ganztagsschulen genannt, die zu
einer Ausdehnung der Stundentafel wie auch der in schulischen
Kontexten verbrachten Zeit fiihren. Die Beseitigung der ,,Not*
auf der schulischen Seite fiithrt zu Noten auf Seiten auferschuli-
scher Angebote. Die durch diese Verdnderungen enger werden-
den Spielraume fir auferschulische Bildungsangebote bestim-
men das Nachdenken und Reden Uber das Verhéltnis kirchlicher
Bildungsangebote und Schule. Quantitativ reduziert sich die Kin-
dern und Jugendlichen auBerschulisch zur Verfiigung stehende
Zeit, und damit perspektivisch die freie Nutzung kirchlicher Frei-
zeit- und Bildungsangebote. Im Bereich der Konfirmandenarbeit
fuhrt das zum Nachdenken Uber alternative Gestaltungsformen
jenseits des wochentlichen Unterrichts, der unter den gegen-
wirtigen Bedingungen nur noch schwer zu halten ist, wie z.B.
Blocktage, Konfirmanden-Wochenenden und/oder Konfi-Camps.
Gleichzeitig bietet sich im Kontext der Ganztagsschulen, die sich
zum Gemeinwesen hin 6ffnen, neben dem Religionsunterricht ein
neuer Bereich der religiésen Bildung bzw. der Auseinanderset-
zung mit Sinn- und Wertfragen, den die Kirchen konzeptionell
und organisatorisch ausgestalten kdnnen. Gerade in der aktuel-
len Entwicklung im Land Berlin und den neu gebildeten Inte-
grierten Sekundarschulen wird das deutlich, da diese dringend
auf der Suche nach auerschulischen Kooperationspartnern sind.
Hier kann ein kirchliches Angebot seinen Platz finden.* Kirche
in Ganztagsschulen ist Chance und Herausforderung zugleich.
Mogliche Grenzen zeigen sich bei der Konfirmandenarbeit als
einem der ureigensten gemeindlichen Bildungsangebote. Eine
mogliche Integration in den Bereich der Schule ist umstritten
und wird weithin abgelehnt.> Auch eine Kooperation in Projekten
wird oft abgelehnt mit der Begriindung, dass die Konfis aus vie-
len verschiedenen Schulen kommen und man ja nicht mit allen
kooperieren konne. Ein weiteres Argument ist, dass es iiberhaupt
keinen Grund gebe, zu kooperieren, da es in der KA vor allem
um die Gemeinde und die Beheimatung im gemeindlichen Leben
geht. Ein guter und wichtiger Aspekt, der jedoch dazu verfiithren
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Nicht allein die Not gibt zu lernen
Kooperationen von und Projekte in Kirche und Schule

kann, den Blick allein innen auf die Gemeinde zu fokussieren.
,»Das kirchliche Milieu neigt zur Verengung der Wahrnehmung
auf wenige gesellschaftliche Gruppen... Ein kleiner Kreis defi-
niert die Zugehorigkeit zur Gemeinde und die damit verbundenen
Interessen.“® Das fordert heraus. Anstelle sich auf die Schulzuge-
horigkeit der Konfis zu konzentrieren, wére eine projektbezogene
Kooperation mit einer Schule denkbar, bei der nicht einmal eine
Konfi Schiilerin sein muss. Maligeblich wére der Anspruch der
gesellschaftlichen Relevanz der Konfirmandenarbeit und damit
auch der Kirchengemeinde. Schule 6ffnet sich gegeniiber dem
Gemeinwesen, wozu auch die Kirche gehort, und Kirche und Kir-
chengemeinden 6ffnen sich gegeniiber dem Gemeinwesen, wozu
auch die Schule gehort.

In diesem Kontext gibt es bereits einige gute Erfahrungen. Zu
nennen sind hier z.B. Schulgottesdienste, Schulanfangsgottes-
dienste und Schulandachten, Schulseelsorge als festes Angebot
an Schulen, kirchenraumpéddagogische Ansétze, diakonische Pro-
jekte und noch anderes mehr.

Das Thema rund um Kooperationen und Projekte in Schule und
Kirche steht auf der Agenda weit oben, was sich auch in aktuel-
len Ver6ffentlichungen niederschlégt. So beschéftigt sich neben
dem vorliegenden Heft auch die letzte Ausgabe des ,,Loccumer
Pelikan® mit dem Bildungshandeln in Schule und Gemeinde,
Matthias Hahn und Michael Domsgen geben ein Buch ,,Koope-
ration von Kirche und Schule* heraus, das Perspektiven aus Mit-
teldeutschland aufzeigt, und eine bundesweite Studie zur Konfir-
mandenarbeit widmet in den daraus entstandenen Bénden 3 und
5 dem Komplex ,,Konfirmandenarbeit und Schule* einen breiten
Raum.” Auffillig ist, dass die Argumentationen zumeist von der
Notsituation ausgehen, dass die Ausdehnung der ,,Schulzeit® die
kirchliche Bildungsarbeit einschriankt, und so neue Wege gefun-
den werden missen. Projekte von Gemeinden mit Schulen wer-
den oft aus dieser Not geboren. Darin liegt jedoch zugleich die
Chance, eine drohende Milieuverengung auf Seiten der Kirche
aufzubrechen und bewusst die gesellschaftliche Relevanz des
kirchengemeindlichen Lebens und Handelns aufzuzeigen.

Projekte zeichnen sich dadurch aus, dass sie zeitlich begrenzt
sind, klar definierte Aufgaben verfolgen, im Team durchgefiihrt
werden und eine gewisse Einmaligkeit, Besonderheit und Kom-
plexitit fiir die beteiligten Organisationen besitzen.® Zudem sind
sie situationsbezogen und alltagstauglich, fordern die Kompeten-
zen der Beteiligten und folgen dem Dreischritt ,,Prozess, Produkt
und Prisentation in einer Offentlichkeit”. Gleichzeitig birgt ein
Projekt auch stets die Gefahr des Scheiterns, was jedoch nicht per
se als negativ zu beurteilen ist.

Der Religionsunterricht nimmt eine besondere Rolle ein, da er
bereits eine Form der Kooperation von Kirche mit Schulen dar-
stellt und zugleich Bindeglied und Initiator in der Projektarbeit
von Kirche und Schule ist.

Im Folgenden werden aus der groen Menge bereits bestehender
Projekte einige Beispiele hier in der EKBO dargestellt.®



Beispiele aus der Praxis in der EKBO

Ein institutionalisiertes Projekt sind die Religionsphilosophi-
schen Schulprojektwochen. Sie sind ein schulkooperatives Bil-
dungsangebot der EKBO, das bereits auf eine lange Tradition
zurlickblickt. Sie richten sich vor allem an Schilerinnen und
Schiler der Sekundarstufe Il an Gymnasien in Berlin und Bran-
denburg . ,,Eine Woche lang haben die Schilerinnen und Schiiler
die Moglichkeit, sich in Vortrdgen und Gespréachen an ihrer Schu-
le und bei Exkursionen zu Orten religiésen Lebens iiber religiose
Grundstromungen zu informieren. !

Vertreterinnen und Vertreter der groen Religionen stellen ihre
Religion vor, zudem konnen die Jugendlichen aus einem breiten
Spektrum ethischer, religidser und philosophischer Themen wih-
len. Mit am Beliebtesten: Sterben und Tod, Gott und das Leid,
Glaube und Wissenschaft, Sekten.

Die Schulprojektwochen werden unter anderem gefordert durch
das Land Brandenburg im Rahmen des Programms ,,Bundnis fir
Werte*. Dieses Projektangebot ist sehr erfolgreich und wird stark
angefragt, wobei es nun im Kontext der sich verdndernden Schul-
situation wegen der Verkirzung der Schulzeit bis zum Abitur auf
12 Jahre Uberlegungen zu einer Ubertragung auf andere Alters-
gruppen und andere Schultypen gibt. Dabei missten verstérkt
andere Wege der Lernens jenseits des kognitiven Ansatzes einge-
bunden werden. Zudem gilt es auch das Verhé&ltnis zum Evangeli-
schen Religionsunterrichts zu bestimmen und in der 6ffentlichen
Wahrnehmung die Unterschiede zum Religionsunterricht zu be-
tonen. Es handelt sich bei diesem Angebot nicht um einen Ersatz
fiir den Religionsunterricht.!

Den Trialog der Religionen nimmt ein Projekt der Waldschule in
Berlin auf, ausgehend von den Religionslehrkréften des Grund-
schul- und des Oberschulbereichs. Das priamierte Projekt bekam
den Titel ,,Durch die Linse gesehen — Kindheit und Jugend in
Judentum, Christentum und Islam* und wurde facheriibergrei-
fend im Laufe eines Schuljahres realisiert. Kleingruppen aus den
verschiedenen Jahrgangsstufen gestalteten kleine Filme, in der
Film-AG der Grundschule wurde die Idee des ,,Kulturwaldspie-
gels* geboren, einer Nachrichtensendung mit Moderator, Film-
beitragen und Studiogésten, wodurch die Schiiler die Moglichkeit
bekamen, alle filmischen Beitrdge in einem Film zu sammeln.
Zum Projekt gehort auch ein Schiileraustausch von christlichen,
muslimischen und judischen Jugendlichen.

Das ,,Produkt” der Projektarbeit sind eine sechzigminitige Nach-
richtensendung in DVD-Form sowie eine CD-ROM mit Arbeits-
material zur Musik des Islam am Beispiel von Persien, die Mu-
sik- und Videobeispiele beinhaltet.

Innerhalb ihrer Mitarbeit am ,,Kulturwaldspiegel* konnten zwei
Schiiler der Film-AG der Grundschule den Bildungspass ,,Kom-
petenznachweis Kultur erwerben, der an Jugendliche ab 12 Jah-
ren vergeben wird, die aktiv an kiinstlerischen und kulturpadago-
gischen Angeboten teilnehmen.

Das gesamte Projekt wurde durch weitere Projekte gestlitzt sowie
das Gemeinwesen um die Schule einbezogen.*?

Das Projekt ,,Kirche kennenlernen* ist ein Angebot der Martin-
Luther-Gemeinde in Neukolln, das sich an Schiilerinnen und
Schiiler der Jahrgangsstufen 7-13 richtet und in einer Lernstraf3e
den Begriff ,,Kirche* und ,,Was sich alles hinter den Kirchttren

verbirgt™ erschlieft. Dieses Projekt umfasst ca. 2-3 Zeitstunden
und wird von den Schulen in der weiteren Umgebung stark nach-
gefragt. Darum werden jetzt auch Anstrengungen unternommen,
diese Projektform modifiziert auf die Klassen 5 und 6 auszudeh-
nen.t

Herausforderungen fur die Zukunft

Projekte in der Schnittstelle von Schule und Kirche finden zu-
meist dort statt, wo es bereits Kontakte gibt und man voneinander
weill, meist gebunden an einzelne Personen. In einer Umfrage
zum Miteinander von Schule und Gemeinde wurde gerade der
fehlende Kontakt als Hindernis benannt, ein Defizit, das auch fiir
den Religionsunterricht und die Gemeinde gilt."* Um die Kom-
munikation zwischen den einzelnen Bildungsbereichen zu befor-
dern startet das Amt fur kirchliche Dienste der EKBO in Koope-
ration mit der Evangelischen Hochschule das Projekt ,,Vernetzte
Bildung®, wo in zwei Modell-Kirchenkreisen die Vernetzung und
Kommunikation der einzelnen Bildungsangebote®® in den Fokus
genommen und beratend unterstiitzt werden.®

Projekte sind wegen ihrer Besonderheiten hdufig mit einem Mehr-
aufwand verbunden, der oftmals nicht mehr zu den sonstigen
Aufgaben geleistet werden kann. Dieser Mehraufwand darf nicht
einfach auf das Deputat der Beteiligten oben drauf gepackt wer-
den. Das gilt fur den Religionsunterricht und die gemeindliche
Bildung. Projekte an der Schnittstelle von Schule und Gemeinde
benodtigen einen festen Platz in der Lernkultur und verléssliche
Regelungen uber die Anrechenbarkeit fur die Beteiligten. Der
Religionsunterricht kann hier sogar zu einem Motor fur die sinn-
volle Umsetzung dieser Offnung zum Gemeinwesen werden, eine
Aufgabe, die in vielen Ganztagsschulen noch offen bleibt. Die
Evangelische Schule Berlin Zentrum hat als Reform-Schule die-
sen Wandel bereits vollzogen.!” Uberlegungen, wie eine solche
Offnung zum Gemeinwesen fiir die Kirchen und Gemeinden aus-
sehen konnen, sind eine der dringlichen Aufgaben der Zukunft.

Die neueste Pisa-Untersuchung zeigt auf, dass die erfolgreichen
Reformen sich vor allem auf die Verbesserung des Unterrichts
und die Aus-, Fort- und Weiterbildung beziehen.*® Der Qualifi-
zierung der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter kommt, gerade was
die neuen Herausforderungen im schulischen und gemeindlichen
Kontext nicht nur der Gestaltung von Projekten angehen, eine
tragende Rolle zu. Dazu gehdren auch weitere unterstiitzende
MafBnahmen wie Beratung und Begleitung, Beispiele guter Pra-
xis und die Einbindung in den Gesamtkontext des Evangelischen
Bildens.

Kooperationen und Projekte zwischen Schule und Kirche wer-
den héufig noch als Notlsungen angesehen, in der Literatur, aber
auch in der Praxis vor Ort. Daneben gibt es bereits viele Beispie-
le dafiir, welchen enormen Gewinn alle Beteiligten aus solchen
Projekten ziehen konnen. Es ist nicht die Not allein, sondern das
Besondere der Projektarbeit, das zu Lernen gibt.

Matthias R6hm ist Studienleiter im Amt fiir kirchliche Dienste.
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1, Nicht fiir das Leben, fiir die Schule lernen wir*: Seneca, Epistulae morales
ad Lucilium 106,12.

2 Aus Dominique Marny, Die Schonen Cocteaus, eva 1999.

#Vgl. dazu Bohme-Lischewski, in: Konfirmandenarbeit erforschen und ge-
stalten Bd.5, S. 214.

“In einer Spandauer Oberschule gibt es bereits eine enge Kooperation mit der
Evangelischen Jugendarbeit.

*Vgl. Kirchenamt der EKD (Hg.), Ganztagsschule — in guter Form! Eine
Stellungnahme des Rates der EKD, 2004.

6Salz der Erde, 66.

" Siehe dazu das Literaturverzeichnis.

8 Vgl. M. Menzel, 8.

° Weitere Beispiele finden sich in den im Literaturverzeichnis angegebenen
Werken.

¥ Tn dem Infoflyer ,,Religionsphilosophische Schulprojektwochen. Ethisch-
religiose Bildung mit Schiilerinnen und Schiilern®, zu beziehen unter:
schulwochen@akd-ekbo.de.

1 Weitere Informationen und Kontakt: schulwochen@akd-ekbo.de

2\\eitere Informationen sowie einen ausfiihrlichen Bericht unter: jutta-
loch@hotmail.com

13 Weitere Informationen und Kontakt: kalle@snafu.de

!4 Eine Emailabfrage des Autors vom 08.11.2010

5 Die Kooperation und Verzahnung dieser Bereiche sind eine Forderung in:
Salz der Erde, 54.

Dieter Altmannsperger

Eine Moglichkeit mit Perspektive

Es ist eine Frage des Mal3stabs: Sehen wir unseren Religionsun-
terricht nur so alltdglich, wie er nun einmal ist, oder im Licht der
Maoglichkeiten — so wie er auch anders sein konnte? Sehen wir
die schulpolitischen Begrenztheiten als uniiberwindliche Mauern
oder als beweglichen Horizont, in dem wir uns miteinander wei-
terentwickeln konnen?

Dass die schulische Bildungslandschaft sich innerhalb unserer
Landeskirche in sehr kurzer Zeit sehr stark verdndert hat, braucht
nicht eigens betont zu werden. Auch nicht, dass viele dieser schu-
lischen Veranderungen immer wieder eine groRe Herausforde-
rung fir das freiwillige Schulfach Religion darstellen. Es verdient
Respekt, wie die Religionslehrkrifte in Berlin und Brandenburg
auf diese massiven Veranderungen reagiert haben. Wer spéates-
tens nach der Verkirzung der Schulzeit und der gleichzeitigen
Einfithrung des Pflichtfaches Ethik den Abgesang auf den Reli-
gionsunterricht anstimmen wollte, hatte nicht mit der ideenrei-
chen Flexibilitdt der Religionslehrerinnen und -lehrer gerechnet.
Entscheidend war, dass ihre Ideen auch bei allen Arbeitsstellen
fiir Evangelischen Religionsunterricht, bei vielen Schulleitungen
und beim Konsistorium auf Unterstiitzung stie3en.

Seit dem Abend der Volksabstimmung am 26.4.2009 wissen wir,
wo wir stehen: Am Status des Religionsunterrichts wird sich auf
absehbare Zeit in Berlin nichts andern. Auch die Situation in
Brandenburg ist stabil.

Schon kurze Zeit nach dem Scheitern der Initiative ,,Pro Reli -
Freie Wahl“ erschien in der Evangelischen Wochenzeitung ,,Die
Kirche* eine richtige Antwort: Der Kommentar ,, Totgesagte le-
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% Informationen dazu unter: m.roehm@akd-ekbo.de.

7 http://www.ev-schule-zentrum.de/652.0.html; eingesehen am 05.12.2010.
18 So http://www.tagesspiegel.de/wissen/warum-sachsen-bei-pisa-
aufstieg/3506046.html, eingesehen am 05.12.2010.
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Religionsunterricht in Projektform

1¢¢

ben langer!*, verfasst vom Leiter der Evangelischen Berufsschul-
arbeit Marcus Gotz-Guerlin. Die neue, altbekannte Stellung des
Religionsunterrichts an 6ffentlichen Schulen wurde zwar voller
Respekt, aber {iberhaupt nicht dngstlich behandelt. ,,Raus aus der
Nische* stand verheiBungsvoll zwischen den Spalten. Von Neu-
em war die Rede:

»Religionsunterricht dauert 45 Minuten und findet im Klassen-
zimmer statt. Das ist — noch — die Normalitat. Aber Schulklassen
lernen auch in Kirchen — und gelegentlich in Moscheen — etwas
iiber Religion. Das meint nun nicht, den Religionsunterricht in
Christenlehre oder Koranschulen umzustricken. Sondern sakrale
Réume als padagogisches Medium zu nutzen, wenn es um die
Erfahrungen mit gelebtem Glauben in Geschichte und Gegenwart
geht. Warum nicht mehr Religionsunterricht im Bodemuseum?
Riemenschneider ohne religiose Bildung — das wird wohl nichts.
Religionsunterricht am anderen Ort gibt es bereits — lasst es uns
ausbauen. Ebenso wie die Zusammenarbeit mit anderen Schulfa-
chern. Ethik ist der nattrliche Partner des Religionsunterrichts —
aber es gibt noch Deutsch, Geschichte, Kunst und andere.*

Neu sind die Projekte nicht. Schon immer gab es schulische Situ-
ationen, in denen Religionslehrkrifte und Arbeitsstellen entschei-
den mussten, den Religionsunterricht fiir bestimmte Gruppen ganz
oder teilweise am anderen Ort stattfinden zu lassen. Dies geschah
meistens in Reaktion auf eine Randstundenlage, die der Mehrheit
der teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler nicht mehr akzep-
tabel erschien. So lieen sich insbesondere im Oberschulbereich
schulische Situationen kurzfristig und effektiv stabilisieren.



Nun gilt es dieses bewihrte, flexible und angemessene Instrument
weiterzuentwickeln:

Uberall dort, wo der schulgesetzlich verankerte zweistiindige, in
die Stundentafel eingebundene Religionsunterricht organisato-
risch oder von den Teilnehmerzahlen her in eine Krise gerit, die
sich trotz aller Bemiihungen nicht als zeitlich begrenztes Phéno-
men erweist, sollte der Evangelische Religionsunterricht in Pro-
jektform bedacht werden. Anders als beim Unterricht am anderen
Ort sollten die Lehrkrafte in Absprache und mit Unterstiitzung
der Beauftragten diese neuen Formen aktiv und grundsatzlich
einfuhren.

Religionsunterricht in Projekt- oder in anderer Form ist sinn-
voll, wenn er auf schulische Mdoglichkeiten reagiert. Besonders
hilfreich wird er sein, wenn die Religionslehrkraft iiber die ent-
sprechenden Kenntnisse und Féhigkeiten verfugt und zu diesem
speziellen Bildungsangebot steht.

Voraussetzung flr Projekte ist der inhaltliche Bezug zum Rah-
menlehrplan. Alle Projekte bedlrfen der Absprache mit der je-
weiligen Schulleitung und zusatzlich der Genehmigung durch die
jeweilige regionale Dienst- und Fachaufsicht tiber den Religions-
unterricht.

So wird bei Bedarf der Religionsunterricht in Projektform dauer-
haft neben den eingeplanten zweistiindigen Religionsunterricht
treten. Eine Kooperation mit anderen schulischen Féchern und
mit der gemeindlichen Kinder- und Jugendarbeit ist sowohl nach
dem Schulgesetz als auch nach dem Perspektivprogramm unserer
Landeskirche sinnvoll und erwiinscht.

Dass der Anteil der Kinder aus bewusst evangelischen Eltern-
hdusern an der Bevolkerung Berlins zuriickgeht, ist kein Ge-
heimnis. Die Zahl der Schulerinnen und Schuler nichtdeutscher
Herkunftssprache wéchst. In dieser Situation muss uns bewusst
bleiben, dass der Evangelische Religionsunterricht ein schuli-
sches Bildungsangebot fiir alle Kinder ist. Nicht die kirchliche
Lehre oder sogar die Mission, sondern die Fragen der Kinder zu
Religion und Glauben standen und stehen im Mittelpunkt jedes
guten Religionsunterrichts. Zu wiinschen ist, dass der Evangeli-
sche Religionsunterricht, der laut seines Rahmenlehrplans immer
auch die interreligiose Perspektive erdffnet, iiber den Weg der
Projekte auch in schwierigen Schulsituationen ein Bildungsan-
gebot fiir moglichst viele Kinder und Jugendliche bleiben kann.
Als ein Team von Forschern der Erziehungswissenschaft und der
Theologischen Fakultat im Jahre 2008 erstmals die Lernerfolge
im Evangelischen Religionsunterricht gemessen hat, zeigte sich
der Erfolg: Die Auswertung zeigte, dass sich die Grundkenntnis-
se derjenigen, die regelméBig einen Religionsunterricht besucht
haben, wesentlich von jenen unterscheiden, die in Grundschule
und Oberschule keinen Evangelischen Religionsunterricht hat-
ten. Der Vorsprung an Kenntnissen betragt drei bis vier Schuljah-
re. Auch bei den interreligiosen Kompetenzen zeigen die Schiiler,
die regelmaBig am Religionsunterricht teilgenommen haben, ho-
here Fahigkeiten. Dafiir, dass moglichst viele an diesen Kenntnis-
sen und Kompetenzen teilhaben kénnen, sollte man keine Miihen
scheuen. Es gibt verschiedene Moglichkeiten:

*  Modelle mit einer Stunde reguldrem, in die Stundentafel ein-
gebauten RU, die 2. Stunde wird in Projekten akkumuliert.
Diese Projektform sollte sich vorrangig an die 5.-10. Klas-
sen richten, um Abmeldungen wegen zu langer Schultage zu
verhindern.

*  Modelle in Kooperation mit anderen Schulfachern oder an-
deren Anbietern von Religions- oder Weltanschauungsunter-
richt: Projektarbeit innerhalb der Stundentafel mit ganzen
Klassen oder Klassenstufen. Diese Projektform strebt eine
Kooperation mit dem vorfachlichen Unterricht, dem Sach-
kundeunterricht oder anderen Fachern an.

*  Modelle mit schulfremden RU-Lehrkréften: Zielgruppe sind
ganze Klassen bzw. die ganze Schule, nicht der RU! Die be-
treffende Lehrkraft muss mit der Schulleitung stabile Ver-
einbarungen treffen, auf die im Folgejahr zuriickgegriffen
werden kann. Alle Projekte miissen vor der Statistik, also vor
Oktober, fest vereinbart sein.

Alle Projektformen sind in den Klassenberichtsheften zeitlich
und inhaltlich klar zu belegen und kdnnen nach den Vorgaben im
Organisationsrundschreiben unserer Landeskirche auf die erfor-
derliche Unterrichtswochenstundenzahl angerechnet werden.
Dass Projekte des Religionsunterrichts sich mit Initiativen aus
dem gemeindepadagogischen und kirchengemeindlichen Bereich
verbinden konnen, zeigt ein Riickblick auf den BuB3- und Bettag
2010 im Bereich der ARU Pankow von Susanne Ramtke-Ling-
scheid:

,uUnter dem Motto: Orte erleben — Geschichte erfahren — Geden-
ken wach halten wurde in Zusammenarbeit zwischen dem Kir-
chenkreis Berlin Nord Ost und der ARU Pankow ein Projekttag
gestaltet, der unterschiedlichen Gruppen aus Schulen und Gemein-
den die Moglichkeit gab, einen der vier Projektorte zu besuchen.
Dazu gehorten das Berliner Olympiastadion mit der Kapelle, die
Gedenkstitte Berliner Mauer mit der Kapelle der Versohnung, die
Gedenkstitte Plotzensee und das Okumenische Gedenkzentrum
der Gemeinde Plotzensee und der Jiidische Friedhof in Berlin-
WeiRensee. AuBerdem fanden in sechs Kirchengemeinden zent-
rale Schiilergottesdienste statt.

Aus der ARU Pankow beteiligten sich 15 Religionslehrer/innen
mit Schiilergruppen, die durchschnittlich 30 Teilnehmer/innen
zdhlten. Teilweise wurden sie im Rahmen eines fachertbergrei-
fenden Projektes auch von den staatlichen Lehrkraften ihrer
Schulen unterstiitzt, sodass auch mehrere Gruppen und ganze
Klassen einer Schule unterwegs waren.

Am Projekt ,,Olympiastadion“ beteiligten sich beispielsweise
auch Sport- und Ethiklehrkréfte, am Projekt ,,Gedenkstitte Berli-
ner Mauer® Geschichts-, PW- und Ethiklehrkréfte.*

Wer nach Anregungen sucht, sei hier darauf hingewiesen, dass
dank des Pddagogisch-theologischen Instituts im Amt fiir kirch-
liche Dienste und seiner Vorlaufer den Religionslehrkraften un-
serer Landeskirche schon immer ein reicher Schatz auferschu-
lischer Lernorte erschlossen wurde. Dieser Schatz ist nun unter
www.atlas-religioeser-lernorte.de von Studienleiter Pfr. Michael
Juschka und Sascha Gebauer virtuell ausgestellt und I&dt alle zur
Besichtigung ein. Hier nutzen wir den Standortvorteil einer so
geschichtstriachtigen Stadt wie Berlin angemessen aus und kon-
nen uns Uber die neidischen Kommentare von Lehrkréaften aus
anderen Regionen Deutschlands freuen. Dafiir konnen diese auf
Dauer andere Vorteile genielen.

Dr. Dieter Altmannsperger ist OKR im Konsistorium der EKBO und zustén-
dig fir den Religionsunterricht in Berlin.
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Katrin Stiickrath

Aus der hier abgedruckten Einleitung zum Bilderatlas Orbis
sensualium pictus des bertihmten P&dagogen Johann Amos Co-
menius (1592-1670) kann man ersehen, wie Lernbedingungen
gut gestaltet werden konnen. Lernen geschieht im Diskurs; der
Schiiler hat Gelegenheit, Fragen zu stellen und damit das Un-
terrichtsgeschehen zu beeinflussen. Zudem wird Wissen nicht
nur als Theorie, sondern als Einheit von ,,verstehen, thun, aus-
reden” begriffen und beinhaltet somit die Fahigkeit zur Deutung
der Phdanomene, zur Handlung mit und zum Gespréch {iber sie.
Auffillig ist, dass das Lernen nicht in der Schule, sondern in der
freien Natur vor der Stadt stattfindet, also an Ort und Stelle, bei
den Dingen selbst.

Im Sinne der comenianischen Didaktik ,ich will dich fihren
durch alles, ich will dir zeigen alles* eignet sich eine Exkursion
in den Comenius-Garten in Berlin-Neukolln besonders.

Ein Besuch im Comenius-Garten

Der Comenius-Garten liegt im Berliner Bezirk Neukolln, nahe
dem Richardplatz, wo sich im Jahr 1737 dreihundertfiinfzig boh-
mische Glaubensfliichtlinge ansiedeln durften. Sie gehdrten zur
evangelischen Kirche der alten Briiderunitit, deren Bischof Co-
menius gewesen war.

Als auf dem Gelédnde der Richardstr. 35 in den 80er Jahren ein
Schulzentrum errichtet werden sollte, wehrte sich der ,,Forder-
kreis Bohmisches Dorf* (ein Zusammenschluss von Nachfahren
der eingewanderten B6hmen) und erreichte schlieBlich, dass dem
Andenken dieser Besiedlung auf ihrer ehemaligen Feldflur Sorge
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Lernen nach der Methode des Paradieses
Der Comenius-Garten in Berlin-Neukollin

getragen wurde. Die Idee zu einem Comenius-Garten als einem
lebendigen Denkmal und Ort des Lehrens und Lernens entstand.
Mit Fordergeldern des Landes Berlin und der DKLB-Stiftung
verwirklicht, wurde der Garten 1992 in Anwesenheit von Alex-
andr Dubcek eingeweiht. Die damalige Tschechische und Slowa-
kische Foderative Republik schenkte die Comenius-Statue des
Bildhauers Josef Vajce.

Leben und Werk
Johann Amos Comenius, tschechisch Jan Amos Komensky, wur-
de 1592 in Nivnice, im Ostlichen Mdhren geboren. Er studierte
Theologie in Herborn und Heidelberg und arbeitete als Lehrer,
Schuldirektor, Bischof, Gelehrter und Politikberater in vielen
Landern Europas.

Als junger Mann lebte er im ,,bohmischen Paradies®, in dem sich
evangelische und katholische Christen gegenseitig Glaubens-
und Gewissensfreiheit gewéhrten. Nach der Schlacht am WeiRen
Berge 1620 und dem Prager Blutgericht 1621 musste Comenius
jedoch mit seinen Glaubensgeschwistern nach Lissa in Polen flie-
hen. Gegen Ende seines Lebens kam er mit seiner Familie nach
Amsterdam, wo er am 15. November 1670 starb. Das Grab ist
in Naarden zu finden. Seine wichtigsten Lebensprojekte waren:
der ,,Ausweg aus den Schullabyrinthen“ (die Suche nach didakti-
schen Methoden, die das Lernen gewaltlos ermdglichen sollten);
die Entwicklung einer ,,Pansophie* (die Darstellung und Mitar-
beit an der Welt, wie sie von Gott urspriinglich gemeint ist) und
die ,,Allgemeine Beratung zur Verbesserung der menschlichen
Dinge* (der Entwurf eines Zusammenlebens der Menschen und
Volker auf der Basis einer demokratischen Verstindigung).
Garten spielen im Werk von Comenius eine wichtige Rolle als
Anschauungsrdaume des Lernens sowie als Gleichnisse fur einen
kreativen Schulunterricht und als Basis fir eine friedfertige Ver-
standigung. Kinder sollten nach der ,,Methode des Paradieses*
lernen. Sie beinhaltet das Selbstsehen, Selbstsprechen, Selbsthan-
deln.



Kinder entdecken den Comenius-Garten

In diesem Sinn dirfen Kinder den Comenius-Garten entdecken,
ihren Lieblingsplatz bestimmen. Und sie konnen sich im Sinne
des friedlichen Zusammenlebens dariiber verstindigen, dass dort
Millionen anderer Lebewesen leben, auf die auch Riicksicht ge-
nommen werden sollte. Wichtige Regeln entstehen, etwa, dass
auf den Wegen und auf dem Rasen, nicht jedoch auf dem Lang-
gras gelaufen wird. Und man darf vieles befiihlen, aber nichts
abreil3en, vieles schmecken, aber nichts zerstoren.

Die Schulen des Lebens: Sieben Lebensstufen stellt Comenius
in seinem Orbis sensualium pictus dar. Er meinte, dass Jungen
und Médchen, Arme und Reiche, Frauen und Ménner in Schulen
und wéhrend des gesamten Lebens lernen sollten. Im Comenius-
Garten kann man die Schulen des Lebens aufsuchen.

Die Schule des vorgeburtlichen Werdens (ein Walnussbaum am
Richardplatz): Das Leben fangt klein im Mutterbauch an, doch
die Schule beginnt schon vorher und besteht in einer guten Ehe-
schlieBung, einer schonenden Schwangerschaft und einer leich-
ten Geburt.

Die Mutterschule (der Kinderspielplatz): Comenius verfasste ein
Buch fir die vorschulische Erziehung. Zwischen dem ersten und
fiinften Lebensjahr sollte ein Kind zum Beispiel laufen, sprechen,
malen, singen, ein Gebet sprechen und sich vor geféhrlichen Ge-
genstédnden in Acht zu nehmen lernen.

Die ,,Gemeine Schule“ (erster Abschnitt des eingezéunten Be-
reichs): Comenius schrieb Schulbiicher, denen er gértnerische
Namen gab. Sie sind wohl bei der Eroberung Lissas zusammen
mit seiner Bibliothek verbrannt. Die Titel der Bucher und kur-
ze Erléuterungen zu ihnen blieben jedoch tberliefert. Sie heiRRen
»Veilchenbeet (erste Klasse), ,,Rosenhain® (zweite Klasse),
»Wiesenteppich® (dritte Klasse), ,Irrgarten” (vierte Klasse),
»Arzneigartlein® (funfte Klasse) und ,,Seelenparadies” (sechste
Klasse). Der Comenius-Garten tibernimmt diesen Aufbau und in-
terpretiert ihn durch seine Gestaltung.

Plan des Comeniusgartens

Die anderen Schulen: Auf dem Gelédnde des Comenius-Gartens
befinden sich auch die Bereiche der ,,Lateinschule (eine Holz-
biithne mit geometrischen Elementen, an denen Comenius die Be-
ziehung von Denken, Sprechen und Handeln erldutert) und der
»Akademie* (das Auge Gottes als Podest aus Stein mit optischen
Instrumenten, an denen Comenius die Methoden in den Wissen-
schaften verdeutlicht). Die weiteren Schulen, die des Berufs, des
Greisenalters und des Todes, befinden sich auflerhalb des Gar-
tens, im Dorf an der Richardstra3e mit seinen Gehoften und sei-
ner Seniorentagesstitte sowie am Karl-Marx-Platz mit dem Got-
tesacker, den sich die drei bohmischen Gemeinden (Lutherische,
Reformierte und Herrnhuter) seit langem teilen.

Die Werkstatt des Wissens: In den Sommermonaten verwandeln
sich der Garten und das angrenzende Ateliergebdude in eine
Schule, wie sie von Comenius heute vielleicht betrieben wiirde.
Kinder aus Berlin-Neukdlln und Mitarbeiter des Max-Planck-
Instituts fir Wissenschaftsgeschichte forschen gemeinsam — auf
Augenhdhe. Die Ergebnisse werden veroffentlicht, beispielswei-
se in der Sonderausstellung ,,Wunderforschung* des Berliner Na-
turkundemuseums (siehe www.wunderforschung.de).

Katrin Stilickrath ist Pfarrerin in Liinen.

Weitere Informationen und Kontakt
Webseite: www.comenius-garten.de
Henning Vierck, Leiter des Comenius-Gartens: Tel. +49 30 6866106

Materialien zum Garten und zu Comenius

Henning Vierck (Hg.), Der Comenius-Garten. Eine Leseprobe aus dem Buch
der Natur, Berlin 1992.

Klaus GoBmann / Henning Schroer, Auf den Spuren des Comenius. Texte zu
Leben, Werk und Wirkung, Goéttingen 1992.

Dieter Fauth, Comenius —im Labyrinth seiner Welt, Zell am Main / Wiirzburg
2009 (eine Darstellung fir Schiilerinnen und Schiiler ab der 6. Klasse).
www.deutsche-comenius-gesellschaft.de
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Cornelia Oswald

,.Nur ein klein Viertel weges“? von der Karl-Marx-Straf3e im Ber-
liner Bezirk Neukolln liegt der Ort: Bohmisch Rixdorf. 1737 hatte
Friedrich Wilhelm 1., genannt der Soldatenkonig, die Ansiedlung
von 350 bohmischen Glaubensfliichtlingen (siche den Artikel von
Kathrin Stiickrath) hier erlaubt und per Ordre verfiigt, dass 9 Hauser
fiir sie in Rixdorf gebaut werden sollten. Nach dem Dreifligjahrigen
Krieg war Brandenburg/Preuf3en stark entvolkert und Friedrich Wil-
helm I. war bemiiht, auch durch die Aufnahme von Glaubensfliicht-
lingen (Hugenotten und Salzburger waren schon eingewandert) die
Zahl der Arbeitskréfte und Steuerzahler zu erhéhen. Es muss recht
eng gewesen sein fiir die neuen Kolonisten, wohnten doch in jedem
Haus zwei Familien, die sich Hofraum und Scheune teilten, in denen
wiederum weitere Familien als Einlieger wohnten. Zusétzlich baute
man auf den dahinterliegenden Garten Biidnerhduser fiir weitere
Personen. Der Konig stattete 18 ausgewihlte Ackerwirte mit je
zwei Pferden und Kiihen sowie Ackergerit aus, die Hofe waren in
Erbpacht tibernommen, die 30 Einliegerfamilien und Biidner zahlten
Miete an die Ackerwirte. Landwirtschaft und Weberhandwerk bil-
deten die Lebensgrundlage. Neben einer zweijahrigen Steuerfreiheit
und der Befreiung vom Militardienst erhielten sie das Recht auf
freie Religionsausiibung, eigene Prediger und Schulen. Der vom
Halleschen Pietismus beeinflusste Friedrich Wilhelm I. praktizierte
mit seiner religids toleranten Einwanderungspolitik ein praktisch
tatiges Christentum und tat zugleich das fiir den Staat Notwendige:
Beschaffung von Arbeitskréften. Wer waren die b6hmischen Glau-
bensfliichtlinge und weshalb waren sie gekommen?

Fast hundert Jahre vor Luthers Thesenanschlag in Wittenberg gab
es in Bohmen eine vorreformatorische Bewegung, die, ausgehend
von den Lehren von John Wyclif und Jan Hus sozialreformerische
und tschechisch-nationalistische Forderungen aufnahm. Sie stellte
hierarchische Ordnungen unter Berufung auf urchristliche Gleich-
heitsforderungen, die man aus urchristlichen Auffassungen meinte
ableiten zu konnen, generell in Frage. Zudem verband sich mit der
Darreichung des Abendmahls in beiderlei Gestalt die Vorstellung
einer moglichen Priesterschaft auch der Laien und die Hoffnung
nach reiner Lehre sowie das Bediirfnis, ein an friihchristlichen
Teilhabevorstellungen ausgerichtetes Gemeindeleben aufbauen
zu konnen. ,,Briider Unitdt* nannte sich diese nach der Verbren-
nung von Jan Hus und den sich anschliefenden Hussitenkriegen
im Nordosten Bohmens entstandene Glaubensgemeinschaft, die
eine relative Selbstandigkeit in Glaubensfragen erreichte und sich
von Rom unabhéngig fiihlte. Johann Amos Comenius war einer der
Bischofe der Briider Unitit. Ab 1526 fand diese Selbststindigkeit
eine Ende durch das Rekatholisierungsprogramm des katholischen
Konig Ferdinand I. und seiner Nachfolger. 1620 wurde die Briider
Unitét vernichtend geschlagen, 36 000 Familien mussten ihre Hei-
mat verlassen, da sie ihren evangelischen Glauben nicht aufgeben
wollten. Die {ibrige Bevolkerung musste konvertieren. Aus den
Reihen der nur zum Schein Ubergetretenen kamen hundert Jahre
spater die Rixdorfer Bohmen.

In entlegenen Gebieten war ein Uberleben abweichender religioser
Haltungen eher moglich, wurde die Seelenkontrolle unzureichend
ausgelibt. Seit 1650 waren Strafen fiir Mitwisser und Sympathi-
santen eingefihrt und ab 1720 gab es Geldpramien fur Verrat und
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"der Ort liegt aber nur ein klein Viertel weges von hier*
Glaubensflichtlinge in Berlin-Neukdlln

Auslieferung. Ausweisung von Nichtbekehrbaren war zwar vor-
gesehen, stand jedoch wirtschaftlichen und feudal-staatlichen In-
teressen entgegen, so dass oft erst nach Jahren der Zwangsarbeit
auf gutsherrlichen Feldern oder Zwangsrekrutierung zum Militér
eine Ausweisung erfolgte. Andererseits war schlichte Landesflucht
gefdhrlich und bedurfte eines Ortskundigen bzw. eines Schleusers,
der auch Bleibemoglichkeiten fiir die Emigranten vermitteln konnte.
Besuche ausgewanderter Glaubensbriider fiihrten in Nordostbdhmen
zu einer Verstirkung der bbhmischen Glaubenstradition, die in einer
breiten Erweckungsbewegung zum Ausdruck kam. Sie berichteten
gleichzeitig von den neuen Glaubensgemeinschaften in béhmisch-
méhrischer Tradition, wie sie zum Beispiel in Herrnhut unter der
Fuhrung des pietistisch gesinnten Grafen Zinzendorf entstanden
waren. Die Kunde, dass ein Leben der eigenen Glaubensiiberzeu-
gungen moglich war und dort auch Impulse zur Weiterentwicklung
gesetzt wurden, mag in vielen den Wunsch zur Emigration geweckt
haben.

Bewegend sind die Lebenszeugnisse aus der ersten Halfte des 18.
Jahrhunderts, dem Hohepunkt gewaltsamer Rekatholisierung, die
sich im Archiv der Briidergemeine in Berlin Rixdorf finden. Sie
berichten von Misshandlungen im Geféngnis, Kindesverschleppung
zur Umerziehung und den Gefahren der Flucht, aber auch von der
Sehnsucht nach einem in geschwisterlicher Liebe organisierten
Leben.

,,Einmal las ich in der Apostelgeschichte, wie sie den Heiland geliebt
und alle Dinge gemeinsam besessen héatten: da wurde ich tief bewegt
im Herzen: Gibt es noch solche Menschen in der Welt? O kdme ich
in ihre Gesellschaft!

,,Als sie sechs Jahre alt war, holte man ihren Vater nachts aus dem
Bett und brachte ihn nach Litomysl ins Gefangnis. Dort wurde
er einige Monate lang unter sehr harten Bedingungen gefangen
gehalten und viel geschlagen. Sein Hemd, das ihre Mutter immer
wusch, war voll Blut und Schmutz, und er musste an einer Kette in
Dunkelheit und Kilte sitzen. Ihr Vater wurde mit noch anderen, die
um des Evangeliums und um der Wahrheit willen in Ketten lagen,
nach Prag gefahren, zu den Soldaten gebracht und in die Walachei
geschickt, unterwegs erloste ihn der Heiland von allem und nahm
ihn zu sich.”

,Der Jesuit kam zu mir ins Spital. Das war am fiinften Tag nach
meiner Entbindung. Er sagte, nimm dein Kind, du gehst sofort in
den Gemeindearrest. Ich bat ihn sehr, mich noch dort zu lassen und
mir keine Fesseln anzulegen, aber er lehnte alles ab. Dort wurde ich
in einem Raum untergebracht, wo die Morder gefesselt weilten. ...
Hier verbrachte ich 26 Wochen. Danach kam der Jesuit wieder und
sagte, er habe einen Platz fiir meine Kinder besorgt, und ich miisse
jetzt das kleine Kind aus den Handen hergeben. Ich sagte, das tdte
ich nicht, und hielt es so fest, wie ich nur konnte. Sie nahmen es
mir aber doch weg.?

Der Weg der zur Emigration entschlossenen Bohmen fiihrte schlief3-
lich Uber das nahe Herrnhut gelegene Gerlachsheim in Sachsen nach
Berlin, denn auch das sédchsische Gerlachsheim, wo sie zunichst



kiimmerliche Unterkunft fanden, mussten die Bohmen aufgrund
einer Intervention Karls VI. in den Nachbarlandern Sachsen und
Schlesien verlassen. Bald nach der Ankunft der Glaubensfliichtlinge
brachen unter ihnen konfessionelle Differenzen auf, die sich an der
Frage der Abendmahlsliturgie entziindeten. Konig Friedrich II. 10ste
den Konflikt durch eine Religionsbefragung. Es bildeten sich 1747
die drei bohmischen Gemeinden heraus: die bohmisch-lutherische
und die béhmische-reformierte sowie als grofite ein Ableger der
Herrnhuter Bridergemeine.

Fir die lutherische und die reformierte Gemeinde wird 1751 ein
gemeinsam genutztes Schul- und Bethaus errichtet. Im 19. Jh. wegen
Baufilligkeit abgerissen und bis 1837 neu gebaut, dient es heute als
Gemeindehaus der Evangelisch —reformierten Bethlehemsgemeinde
(heute Richardstrae 97).

Bei einem Rundgang durch das heutige Bohmische Dorf wird die
Geschichte der Bohmen anschaulich. In der Richardstra3e und
Kirchgasse sind noch einige Kolonistenhduser erhalten geblieben
bzw. restauriert. Gut erhalten ist z.B. das Haus Kirchgasse 5, in dem
sich Schule und Gebetssaal der Briidergemeine befanden, erkennbar
noch am Kelch in der Giebelwand als Hinweis auf die Abendmahls-
tradition der Briderunitat.

Die ,,Evangelische Bridergemeine* unterhélt hier seit finf Jahren
ein kleines Museum, das ,,Museum im bohmischen Dorf*. Hier
konnen sich Schiiler und Schiilerinnen {iber die Geschichte der
bohmischen Einwanderer und die gelebte Glaubenstradition der
Herrnhuter Gemeine informieren. Der Einfluss Zinzendorfs und
der Herrnhuter Briidergemeine auf die auswandernden B6hmen
des 18. Jahrhunderts I&sst sich hier in einer lebendigen Gemeinde
erfahren. Die gezeigten Objekte (tschechisch-deutsch-sprachige
Bibeln und Gesangbiicher, historische Herrnhuter Sterne, Gegen-
stdnde der Herrnhuter Missionare) bezeugen die besondere Rolle
von Glauben und kirchlichen Traditionen im Alltagsleben der Rix-
dorfer Bohmen. Die Gemeine bietet fiir Viert-und Fiinftklassler
Projekttage an. Ein erklarender Rundgang durch das Museum und
durch das Dorf, Erklarungen zur Briidergemeine und ein Besuch
des nahe gelegenen Bohmischen Gottesackers mit zweisprachigen
Grabsteinen (Tschechisch und spater Deutsch) sind Bestandteil des
Projekttages, der in Zusammenarbeit von Lehrkréften und Museum
durchgefiihrt wird.

Zur Geschichte der Evangelisch-reformierten Bohmischen Gemein-
de gibt es ebenfalls eine Ausstellung im Foyer des Gemeindehauses:
»~Auszug und Ankunft. Der Weg der Evangelisch-Reformierten
Bethlehemsgemeinde durch drei Jahrhunderte. Hierzu ist eine
gleichnamige Broschiire erschienen, die liber die Gemeinde bezogen
werden kann.

Die Einsicht in die Lebensldufe der Bohmen im Archiv der Brii-
dergemeine konnte ein interessantes Projekt zur Arbeit mit Quel-
lentexten in der Sekundarstufe I und der Oberstufe in Verbindung
mit dem Geschichtsunterricht sein. Hier wird fur die Sek.Il im
Rahmenlehrplan fiir Berlin das Thema Migration und ihre Ursachen,
speziell auch religidse Ursachen, explizit genannt.

Cornelia Oswald ist Studienleiterin im Amt fir kirchliche Dienste.

Weitere Informationen und Kontakt:
Evangelische Briidergemeine Berlin
Kirchgasse 14/17

12043 Berlin

www.evbg-berlin.de

Evangelisch-reformierte Bethlehemsgemeinde
Richardstrae 97

12043 Berlin

www.bethlehemsgemeinde.de

Am ,, Tag der offenen Gérten™ (28. und 29. Mai 2011) kénnen die Béhmischen
Gehofte in Rixdorf von 12 bis 18 Uhr besichtigt werden.

t Andreas Macher; Tagebiicher vom 8. Januar 1736 bis 30 Méarz 1738. Archiv der
Franckeschen Stiftungen; Handschrift C375, zitiert nach Ursula Bach und Doro-
thea Kolland im Auftrag des Ev. Kirchenkreises Neukolln und des Bezirksamtes
Neuko6lln (Hrsg.), Immer wieder Fremde, S. 57, Berlin 1994.

2 Zitiert nach: Ursula Bach und Dorothea Kolland im Auftrag des Ev. Kirchen-
kreises Neukdlln und des Bezirksamtes Neukdolln (Hrsg.), Immer wieder Fremde,
S.62 f, Berlin 1994.
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TEO ist da!

Im Schuljahr 2010/11 wird erstmals auch in Berlin-Brandenburg
das Projekt "Tage ethischer Orientierung” (TEO) angeboten.

,.von Kirche - fir alle”

TEO ist ein schulergédnzendes Bildungs- und Erziehungsangebot
von Akteuren der kirchlichen Jugendarbeit aus der evangelischen
und katholischen Kirche im Rahmen der Zusammenarbeit von
Schule und Jugendhilfe. Darunter sind auch die beiden gro-
Ben kirchlichen Jugendverbidnde (Evangelische Jugend Berlin-
Brandenburg-schlesische Oberlausitz und Bund der Deutschen
Katholischen Jugend im Erzbistum Berlin). TEO richtet sich an
Grund- und weiterfiihrende Schulen in den Bundesldndern Berlin
und Brandenburg.

Ziel dieses Projektes ist es, gemdfl § 4 des Brandenburgischen
Schulgesetzes bzw. § 3ff. des Schulgesetzes fiir das Land Berlin
durch das freiwillige Angebot zur Projektteilnahme einen Beitrag
zu leisten:

e zur Unterstitzung der Jugendlichen beim Erwerb sozialer
und ethischer Kompetenz, wobei ethisches Lernen am kon-
kreten, lebensweltlichen Bezug ausgerichtet und reflektiert
wird;

e zur Auseinandersetzung mit ethisch begriindeten Wertvor-
stellungen zur Forderung des Verstindnisses fiir die Grund-
lagen des geistig-moralischen Zusammenbhalts unserer Ge-
sellschaft gemaR der Prdambel des Grundgesetzes (zum
Beispiel Menschenwiirde);

e zur Orientierung besonders in Gefdhrdungs- und Risikosi-
tuationen einschlieRlich der Fahigkeit zur Ubernahme von
Verantwortung und dem Bewusstsein von richtigen und
schlechten Verhaltensweisen;

e zur Forderung der individuellen Belastbarkeit in ethischen
Konfliktsituationen;

e zur bewussten Forderung der Gemeinschaftsfahigkeit mit
den Attributen Kommunikations- und Konfliktfahigkeit,
Wahrnehmungsfahigkeit, Kooperationsbereitschaft, Bezie-
hungskompetenz, Kritikfahigkeit und solidarische Verant-
wortung.

Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe

Das Kooperationsmodell TEO bietet allen teilnehmenden Part-

nern aus Schule und Jugendhilfe die Chance:

e gemeinsam Verantwortung fir die Werteerziehung in Schule
und Gesellschaft partnerschaftlich wahrzunehmen;

e Gelegenheiten im Schulalltag zu schaffen, um iiber Lebens-
und Sinnfragen im Zusammenhang jiidisch- christlicher Tra-
ditionen unserer Kultur nachzudenken;

e neue Formen der Begegnung zwischen Schilerinnen und
Schiilern, Lehrkriften, Eltern und Menschen aus Studium,
Kirchen und Wirtschaft zu gestalten;

e eine Plattform flr das Eintiben kooperativer Arbeitsformen
zu schaffen;

e Gelegenheit zur altersgerechten Auseinandersetzung mit
Lebensthemen zu bieten - in heterogenen Gruppen (schular-
teniibergreifend, verschiedene lebensweltliche, personliche
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Sozialisationsformen von Schilerinnen und Schulern ein-
schlieBend) unter Leitung von jeweils 2 Gruppenleiterinnen
und -leitern;

e generationsubergreifende Erziehungspartnerschaft einzu-
tben (dltere Menschen als Gespréachspartner bei Veranstal-
tungen);

e Entlastungsmoglichkeiten fiir Akteure in besonderen Anfor-
derungssituationen kennen zu lernen; und

e Hilfestellung bei personlichen Sinnfragen zu geben.

Arbeitsform und -rahmen

TEO wird jahrgangs- und schulartiibergreifend im Rahmen von
3-4tdgigen Projekttagen/Projektwochen ,,am dritten Ort™ angebo-
ten, beispielsweise in einer Jugendbildungsstitte oder auf einem
geeigneten Jugendzeltplatz. Die Teilnahme fir die Schilerinnen
ist grundsatzlich freiwillig und setzt die Zustimmung der Eltern
voraus.

Die Besonderheit an einer TEO-Projektveranstaltung ist die
Gruppengrofle der Veranstaltung. Mindestens 4-5 Klassen kom-
men zusammen und arbeiten in neuen Gruppenkonstellationen
Zzusammen.

Teilnehmen konnen jeweils ganze Schulklassen plus mindestens
1-2 Lehrerlnnen oder Betreuungspersonen, die wéahrend der Ver-
anstaltung als GruppenleiterInnen tétig sind und jeweils nach Pro-
grammende auch die Betreuung ihrer Schulklasse bernehmen.
Die Leitung der Veranstaltung Ubernimmt ein Leitungsteam des
,Arbeitskreis TEO®, der auch federfithrend bei der Gewinnung
der GruppenleiterIinnen aus der kirchlichen Jugendarbeit fungiert.
Idealerweise soll das Kooperationsmodell so funktionieren, dass
Jugendmitarbeiterinnen aus dem lokalen Umfeld der teilnehmen-
den Schulen gewonnen werden, um auf diese Weise nachhaltige
Kooperationsbeziehungen ,,vor Ort“ zu initiieren bzw. zu festi-
gen.

Pro teilnehmender SchiilerIn ist ein Eigenbeitrag zu entrichten.
Die Mitarbeit bei TEO-Veranstaltungen wird nicht vergiitet,
LehrerInnen und Jugendmitarbeiterinnen entstehen jedoch keine
Kosten.

Fiir alle begleitenden Lehrerlnnen, Betreuungspersonen und Ju-
gendmitarbeiterinnen ist die Teilnahme an einem 3tagigen Grup-
penleitertraining (Donnerstagnachmittag bis Samstagmittag, 2-3
Wochen vor dem Veranstaltungstermin) obligatorisch.

Das Modul ,, TEO take-off* fur die Klassenstufe 7 und 8

Im Vordergrund des Lebens von Schiilerinnen im Alter von etwa
14 Jahren stehen die mit der Pubertit einher gehenden Verénde-
rungen, die zundchst ungewohnt sind. Diese sind korperlicher
aber auch sozialer Art. Auf das Wie und Warum der ablaufenden
Prozesse mochte das Modul ,.take off™ eingehen. Im Mittelpunkt
steht dabei immer der Start ins Leben, dieses spiegelt sich deut-
lich im Namen der Veranstaltung wider .

Didaktisch ist diese viertigige TEO Projektwoche mit 4-5 teil-
nehmenden Schulklassen (100-130 SchiilerInnen) in vier unter-



schiedliche Abschnitte mit den folgenden Uberschriften geglie-

dert:

e Wer bin ich? — Ich Findung und Identitét

e Worin liegen meine Talente und welche Verhaltensweisen
mochte ich zuriicklassen?

e Was brauche ich flr den Start ins Leben?

e Was, wenn's schief geht? Wovor habe ich Angst und was
tragt mich im Leben?

Im Laufe der vier Arbeitstage, welche die Teilnehmenden auf3er-
halb ihres Klassenverbandes in kleineren Arbeitsgruppen ver-
bringen, sollen die Krisen und Chancen der aktuellen eigenen
Entwicklung bearbeitet und aufgezeigt werden.

Die begleitenden Lehrer nehmen im Laufe dieser Veranstaltung
die Position von Gruppenleitern ein. Gemeinsam mit einem eh-
ren- oder hauptamtlichen kirchlichen Mitarbeitenden bereiten sie
in einem Training zwei Wochen vor der Veranstaltung die ge-
meinsame Arbeit in der Gruppe vor.

Aus einer breiten Palette moglicher Methoden, die in einer Ar-
beitsmappe festgehalten sind, kann sich jedes Gruppenleiterteam
einen individuellen Projektverlauf zusammenstellen. Impulse fur
das jeweils weitere Vorgehen gibt es in gemeinsamen abendli-
chen Plenarveranstaltungen. Den Abschluss der Tage bildet ein
gemeinsames Fest, zu dem unterschiedliche Beitrdge von Seiten
der Schiler beigesteuert werden.

Das Modul ,,TEO Outdoor*

An der viertagigen Veranstaltung nehmen drei bis vier Schulklas-
sen teil. TEO Outdoor wurde urspriinglich fiir die Klassenstufe 5
und 6 entwickelt, ist aber auch fiir Klassenstufe 7-8 moglich.

Die Klassen bleiben beim Projekt TEO Outdoor im Klassenver-
band beieinander. Vermittelt wird das Erfahrungslernen in der
Natur, ergéinzt durch erlebnispddagogische Elemente. Mit Hilfe
einer biblischen Erzahlung werden beispielsweise Erfahrungen in
Familienkonflikten oder der Umgang mit Schuld und Vergebung
interaktiv bearbeitet. Dazu gehdren Themen wie das Ausweichen
vor Lebensaufgaben, Rechthaben, Gerechtigkeit und Beziehungs-
probleme, die in alltiglichen Situationen im Leben der Kinder
auftreten. Thematisch kann beispielsweise zur Josefgeschichte
unter dem Motto ,,Trau dich... - Von einem der niemals aufgab“
gearbeitet werden. Aulerdem steht die neutestamentliche Er-
zdhlung um den Verlorenen Sohn im Vordergrund, verdeutlicht
durch die Uberschrift ,,Ich bin dann mal weg — Sehnsucht nach
Leben“.

Die Umsetzung des Projektes erfolgt gemeinsam mit Lehrerinnen
sowie haupt- und ehrenamtlichen kirchlichen Mitarbeitenden. Sie
bilden ein gemeinsames Team und tragen als Gruppenleiterinnen
wesentlich dazu bei, dass der prozessorientierte Verlauf von TEO
Outdoor gelingt.

Startvorhaben in Berlin-Brandenburg

Das Projekt TEO wurde vor 10 Jahren im Bundesland Mecklen-
burg-Vorpommern von den dortigen Akteuren aus kirchlicher
Jugendarbeit, Schule sowie Politik und Verwaltung entwickelt.
Mittlerweile werden dort jahrlich etwa 25 TEO-Veranstaltungen
durchgefiihrt. Dort hat sich TEO zu einer Praxisplattform entwi-
ckelt, innerhalb derer eine groBBere Anzahl verschiedener themati-
scher Module fir verschiedene Altersgruppen entwickelt wurden

(www.teoinmv.de). Eine dhnliche Entwicklung gab es im Bun-
desland Sachsen (www.teoinsachsen.de).

Im Fruhjahr 2010 hat sich im Bereich Berlin und Brandenburg
ein Arbeitskreis aus mehreren Akteuren kirchlicher Jugendbil-
dungs- und -verbandsarbeit gebildet, der beabsichtigt, TEO-Ver-
anstaltungen in diesen beiden Bundeslandern anzubieten und zu
erproben.

Im Jahr 2011 gibt es bereits drei Veranstaltungstermine fir das
Modell ,,TEO take-off* fiir die Klassenstufen 7 und 8 (siche
oben) in der Evangelischen Jugendbildungs- und Begegnunsstit-
te Hirschluch:

«  Dienstag, 12. bis Freitag, 15. April 2011 (Gruppenleitertrai-
ning: Donnerstag, 24. bis Samstag, 26. Mérz 2011);

»  Dienstag, 20. bis Freitag, 23. September 2011 (Gruppenlei-
tertraining: Donnerstag, 1. bis Samstag 3. September 2011);

«  Dienstag, 8. bis Freitag, 11. November 2011 (Gruppenleiter-
training: Donnerstag, 27. bis Samstag, 29. Oktober 2011).

Andreas Kosmalla und Tatjana Moser sind Koordinatoren fir TEO in Berlin
und Brandenburg.

Weitere Informationen und Kontakt:

Andreas Kosmalla, Evangelische Jugendbildungs- und Begegnungsstitte
Hirschluch

Tatjana Moser, BILDUNGSRAUME, Bildungswerk der katholischen Ju-
gendverbandsarbeit

c/o Evangelische Jugendbildungs- und Begegnungsstitte Hirschluch
- auBerschulische Jugendbildung -

15859 Storkow

Tel.: 033678 . 695 14

Fax.: 033678 . 695 99

mobil: 0174 . 703 66 63

bildung-hirschluch@jusev.de

http://www.bildung-hirschluch.de
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Maria von Fransecky

Fulbert Steffensky, Theologe und Religionspadagoge, Autor zahl-
reicher Biicher und Verdffentlichungen, begleitet die Kirchenpé-
dagogik seit ihrem Bestehen.? In jungster Zeit pladiert er fur ei-
nen Wandel der Begegnung vom Vertrauten hin zum Fremden im
Kirchenraum. Seine aktuelle Perspektive kann die Diskussion um
die Zukunft der Kirchenpadagogik anregen. Wie einige Beispiele
in diesem Heft zeigen, eignet sich die Kirchenpadagogik auch fiir
projektorientierten Religionsunterricht. Kirchenpadagogik I&dt
zum lebendigen Entdecken von Kirchrdumen ein. Der subjekto-
rientierte Ansatz der Kirchenpiddagogik fordert die Einbeziehung
der kindlichen und jugendlichen Lebenswelten. Religion kann
am authentischen Ort in ihrer Zeichensprache erkannt und in ihrer
Bedeutung fiir die Regionalgeschichte und Kultur sowie fur spiri-
tuelles Leben entdeckt werden. Schulisches und auBerschulisches
Lernen ergénzen sich.

Maria von Fransecky (im folgenden v.F.) befragte Fulbert Stef-
fensky (im folgenden F.St.) am 6. Juli 2010 in Hamburg.

v.F.: Herr Professor, Ihre Veroffentlichungen begleiten die Ent-
wicklung der Kirchenpédagogik in Deutschland. In der letzten
Zeit hat sich lhre Perspektive verandert. Was bewegt Sie in der
aktuellen Diskussion?

F.St.: Die Situation hat sich verandert. Friiher war eine Kirche
ein bekannter Raum. Ich bin in einem kleinen Dorf an der Saar
gro3 geworden. Dort wusste damals jedes Kind, was ein Altar,
eine Kanzel, eine Madonna ist. Man kannte das. Das hat sich
verdndert. Nicht nur Kinder, auch viele Erwachsene kennen die
Geschichten nicht mehr, die in diesen Rdumen spielten. Deshalb
ist Information, Hinfithrung an ein Geheimnis heute eine wesent-
liche Aufgabe geworden. Wir leben in einer Welt von nicht-mehr-
Verstandigten.®

v.F.: Es geht um christliche Alphabetisierung?

F.St.: Fir einige sicherlich. Vor kurzem erlebte ich eine Diskus-
sion um einen Filmspot, der die Taufe eines Kindes zeigt und
von einem Autohersteller fur seine Werbung genutzt wurde. Der
Bischof von Magdeburg meinte dazu, dass ein solcher Werbefilm
in seiner Region gar nicht mehr verstanden wiirde, weil die Taufe
bei vielen nicht mehr bekannt sei. Damit konne niemand mehr
Reklame machen. Also, es geht schon um Alphabetisierung. Ja,
einmal in den hohen sdkularen Gebieten, das heillt in den neu-
en Bundeslédndern, aber auch z.B. in Hamburg. Denn hier wissen
Kinder auch immer weniger vom Christentum. Das traditionale*
Wissen ist weitgehend verloren gegangen.

v.F.: Wird das verschwundene traditionale Wissen, das im Alltag
der Menschen verankert war und weitergegeben wurde, jetzt zum
Lehrstoff?

F.St.: Ja, eigentlich war ein Teil der Verkiindigung immer schon
Lehre, Lehre von etwas.

Es kann sein, dass die Gefahr besteht, dass es zum trockenen
Lernstoff verkimmert. Das ist wohl wahr. Aber es kann auch an-
ders sein. Ich wurde von einer Jugendgruppe um eine Einfiihrung
in das Verstandnis der Beichte gebeten. Sie wollten etwas Uber
das spirituelle Instrument der Beichte wissen, weil es nicht in ih-
rer Tradition vorgekommen ist. Unwissenheit kann auch Neugier
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Dem Fremden begegnen - die Chancen der Kirchenpadagogik in
der sakularen Gesellschaft Ein Gesprach mit Fulbert Steffensky!

wecken.

Wenn diese Jugendlichen nach Beichte fragen, dann wittern sie,
dass das Beichten etwas bedeuten konnte. Dass es etwas bedeu-
ten kénnte, wenn man sich offenbart. Es konnte etwas bedeuten,
wenn man Schuld bekennt und wieder neu anfangt.

Das ist ein Stiick meiner Hoffnung, dass eine Neugier auf das
entsteht, was ich nie gekannt habe.

v.F.: Das Bedirfnis nach Entdeckung bleibt, obwohl die Traditio-
nen des Glaubens verschwinden?

F.St.: Ich weil3 gar nicht, ob die Traditionen iiberhaupt so existiert
haben. Die Beichte fiir uns Kinder damals war eine ldstige Pflicht.
Man hat sich gefragt, was konnte ich jetzt beichten? Man hat sich
etwas zusammengesucht. Das hatte mit innerer Frommigkeit we-
nig zu tun. Deshalb méchte ich unterscheiden zwischen innerer
Frommigkeit einer Menschengruppe und einer bloBen Uberliefe-
rung. Das ist heute weitgehend weggefallen, aber der Durst nach
etwas - auch wenn es ein unbestimmter Durst ist - der ist da.

v.F.: Nimmt Kirchenpadagogik diesen Durst wahr?

F.St.: Kirchenpadagogik ist eine neue Form des Lehrens und der
Einfihrung. In diesem Sinn hat es das friher nicht gegeben. Die
Kirchenpadagogik hat einige Vorteile: Erstens kommen die Kin-
der und Jugendlichen freiwillig. Sie kommen mit einer gewissen
Neugier. Das ist ein wichtiger Unterschied zu fraher. Wir friiher
waren religios so iibersittigt, dass wir keinerlei Neugierde mehr
darauf hatten. Religion war diktierte Religion: Wir mussten in
die Kirche, wir mussten in die Christenlehre gehen.

Heute muss kein Mensch mehr in die Kirche oder eine Andacht
gehen. Ich glaube, dass die Gewaltfreiheit, die darin liegt, ein be-
sonderes Moment der Anlockung sein kann.

v.F.: Weil Religion angewiesen ist auf Freiheit?

F.St.: Ja, Religion ist angewiesen darauf, Menschen zu iiberzeu-
gen, sie nicht mit physischem oder psychischem Druck fiir etwas
zu gewinnen. Religion, Spiritualitidt und Gewaltfreiheit hingen
auf das Tiefste miteinander zusammen. Das wirde ich auch fur
die Erziehung sagen. Ich habe eine Schar von Enkelkindern. Sie
gehen vermutlich so ungern in die Kirche am Sonntag wie an-
dere. Sie sehen aber mich gehen. Mich, den GroBvater, den sie
gern haben. Indem ich gehe, verwickele ich sie in einen Wider-
spruch zu ihrem eigenen Verhalten. Vielleicht konnte man Lehren
tiberhaupt damit benennen, dass man Menschen in Widerspriiche
verwickelt. Wir, die Erwachsenen, miissen Gesicht zeigen. Wir
zeigen dann, was wir lieben und was uns wichtig ist. Es gibt kei-
ne Lehre, die an dieser Tatsache vorbei kommt: dass wir Gesicht
zeigen.

v.F.: Ist das ein Vorteil der Kirchenpéadagogik, dass hier Méanner
und Frauen zeigen konnen, was sie lieben?

F.St.: Ja, diese Ménner und Frauen haben keinerlei Macht iiber
die Kinder. Das kann manchmal anstrengend sein, aber es ist die
Chance. Kirchenpadagoginnen und Kirchenpdadagogen erkléaren
spielerisch und liebevoll, was sie lieben. Das halte ich fiir so
wichtig.

Wir schauen normalerweise auf die Binnenrdume, die Rdume der



schon Versténdigten in den Gemeinden. Erst spater entdeckte die
Kirche die Wichtigkeit, eine besondere Sprache, eine besondere
Methode zu entwickeln fiir den Umgang mit den Nicht-Verstéin-
digten, den Kirchenfremden.

v.F.: Die Fremden bringen dann ihre eigenen Hintergriinde mit ein
in die Begegnung mit Kirchenrdumen. Sie bringen ihre Fremdheit
und ihr Befremden mit zum Ausdruck.

F.St.: Bereits, wenn Sie den Kirchraum betreten, machen sie Er-
fahrungen. Ein Raum macht ja etwas mit uns. Sie erleben sicher-
lich bei Ihrer Arbeit, dass die Kinder, wenn sie den Kirchraum
betreten, irgendwie beriihrt sind. Der Raum baut an uns. Man baut
sich nicht nur von innen nach auflen. Die Fremde des Raums, die
kostliche® Fremde des Raums, macht etwas mit uns.

Am Anfang der Kirchenpé&dagogik haben die Frauen und Méanner
die Kinder oft wie in das eigene, bekannte Haus locken wollen.
Kommt doch, ihr konnt hier alles machen, fiihlt euch frei am Al-
tar. Klettert doch mal untendrunter oder auf die Kanzel. Sie haben
geworben, indem sie etwas verbilligt haben. Man kann das ver-
stehen. Sie wollten Angst und Befangenheit abbauen. Doch heute
ist es anders. Sie flihren wieder ein in eine Scheu vor einer Sache.
Die gute Scheu vor einem Altar oder einem Bild oder der Kanzel
wird wieder gewonnen. Das missen ja Kinder auch lernen: etwas
nicht zu bertihren.

v.F.: Weil es etwas Besonderes ist?

F. St.: Ja, gerade Kinder sollen es lernen, die fast keine Beson-
derheiten, sondern nur noch Alltiglichkeiten kennen. Uberall er-
fahren sie, fiir uns ist alles da, alles ist beriihrbar und verwendbar.
Pl6tzlich lernen sie vielleicht das erste Mal, was ein Tabu ist.

v.F.: Bedeutet dies, Kirchenpadagogik darf den Kirchraum nicht
nivellieren?

F.St.: Ja, die Fremdheit ist ein kostliches Gut. Die Kirchenpdda-
gogik verwaltet auch eine produktive Fremdheit. Sie fiihrt Men-
schen in einen Raum, in eine Glaubenssprache ein. Sie fiihrt sie
an Gegenstidnde heran, die nicht alltdglich sind. Man konnte sa-
gen, die sakral sind oder die mit dem Heiligen zu tun haben. Sie
soll also nicht sagen: dies ist alltaglich wie alles andere auch. Ich
habe immer Angst vor Niederschwelligkeit. Niederschwelligkeit
macht Dinge alltaglich im Sinne von billig: Da wird das Evange-
lium zu einer Art Kartoffelbrei, den man leicht herunterschluckt.
Da braucht es keine Anstrengung mehr. Aber alles, was einem
wichtig ist oder wird, verlangt eine gewisse Anstrengung. Es ver-
langt Respekt. Respekt ist auch Anstrengung. Das wiinsche ich
mir von Kirchenpiddagoginnen und Kirchenpédagogen, dass sie
auch Respekt lehren. Natiirlich meine ich nicht diese alte unge-
heure Scheu, den alten Bann.

v.F.: Nicht den Zwang, der alles [ahmt und erstarren l&sst.
F.St.: Nicht den Zwang, aber den Respekt. Der Respekt vor dem
Fremden, dem Heiligen.

v.F.: Korrespondiert Respekt mit der Freiheit des Menschen?
F.St.: Respekt ist nicht Zwang und nicht Oberflachlichkeit. Ober-
flachlichkeiten haben wir in unserem Leben genug.

v.F.: Er6ffnet diese Perspektive Chancen fiir eine ékumenische
Kirchenpéadagogik?

F.St.: Das konnte sein. In meiner theologischen Jugend verfolgten
wir das Ziel: Eine Kirche sollte nichts Fremdes sein. Es sollte ein

Bau wie jeder andere sein.

Wenn Sie die Bautradition der letzten fiinfzig Jahre sehen, war
Unauffalligkeit ein groBes Ziel.

Unauffilligkeit in dem Sinn, nichts Besonderes zu sein. Man
muss das verstehen. Die alten Kirchen hatten eine bannende
Scheu. Lachen z.B. war in der Kirche undenkbar. Es waren ban-
nende Rdume, und dagegen haben wir damals zu Recht gesagt:
Wir mussen die Dinge vertraut machen. Das Haus Gottes ist ein
Haus der Menschen und der Menschlichkeit. Das war sehr wich-
tig. Aber heute leben wir in anderen Zeiten, in Zeiten, in denen es
keine Tabus mehr gibt, wo alles beriihrbar scheint und damit al-
les verbilligt wird. Deshalb mussen wir wieder gewaltlose Scheu
lernen.

Man muss lehren, sich anders zu verhalten als im Gewohnli-
chen.

v.F.: Die Stille des Kirchraums fordert fast beildufig ein respekt-
volles Verhalten. In-der-Stille-sein 6ffnet den inneren Raum, I&sst
Bilder zu, die in uns verborgen sind. Ich bin tiberrascht, was Kin-
der nach Stilletibungen in der Kirche erzahlen. Ich bin erstaunt,
wie viel sie Uber Religion, besonders Uber Jesus, wissen. Manch-
mal haben sie mir zu Beginn gesagt, dass sie ohne Religion auf-
gewachsen sind und wundern sich nun selbst.

F.St.: Das ist interessant. Es konnte sein, dass der Raum Ge-
schichten erweckt, dass er etwas erweckt, das man nur noch in
seinem Herzen unbewusst weif3. Orte wecken ja oft Wissen. Ich
habe Erinnerungen, wenn ich an bestimmte Orte gehe. Orte sind
ungemein wichtig. Es gibt keine Religion, die langerfristig beste-
hen will und sich nicht um Orte kiimmert.

v.F.: Es werden auch Gefiihle geweckt. Ich erlebe in der Kirchen-
padagogik etwas Unerwartetes: Kinder weinen. Sie auBern ihre
Sehnsucht nach friiher, ,,wo alles gut war* und die Eltern noch
zusammen lebten. Ein kleines Madchen weinte ihrer verstorbe-
nen Mutter nach, ein Junge seiner Tante, die an Krebs gestorben
war. Ein anderes Kind trauerte um den GroRvater, der mehrere
Wochen tot in seiner Wohnung gelegen hatte. Ein schwerkrankes
Kind bat um das Gesundwerden. Die Kinder kommen zu sich und
dadurch auch zu ihren Verwundungen.

F.St.: Es kann auch sein, dass Kirchenrdume Angste erwecken.
Wenn ein Kind nie Stille erfahrt, kann der stille Raum Angst ma-
chen. Auch die GrofB3e des Raums kann verunsichern. Der Mensch
wird sich selber eindeutiger in seinem Inneren. Das driickt sich
Uber Gefuhle aus.

Das ist ja eine Form von Spiritualitat: Wenn ich in der Stille ru-
hig oder auch unruhig werde, wenn ich selbst still oder aufgeregt
werde oder vielleicht éngstlich, dann sind das - bei einem halb-
wegs gesunden Menschen und einem gesunden Kind - spirituell
propédeutische Situationen.

v.F.: Was bedeutet das fir die Kirchenpadagogik?

F.St.: Die padagogische Chance besteht darin, Menschen zu sich
selbst, zu ihrem Eigenen kommen zu lassen. Man muss wahr-
scheinlich gar nicht so viel tun. Ich wiirde wiinschen, dass Kinder
erfahren konnen, was Stille® ist in diesem Raum, was Heiligkeit
ist in diesem Raum. Ich wiirde mir eine Kirchenpadagogik wiin-
schen, die zeigt, dass Wortkargheit reicht und die Kinder nicht
tot geschwitzt werden. Damit meine ich, dass der Raum nicht
verplappert wird. Das ist heute die grole Gefahr, dass wir alles
verplappern.

Das wiinsche ich mir, ohne - diese Gefahr liegt nahe - dass das
Heilige, das Besondere zum Bann wird. Kein Mensch und kein
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Ding hat das Recht uns zu bannen. Nicht einmal das Heilige.
Einen Gedanken habe ich noch nicht weitergefiihrt, den ich noch
aufnehmen mochte. Sie haben nach der evangelischen und der
katholischen Perspektive der Kirchenpadagogik gefragt. Die
Kraft des Protestantismus war, bannende Rdume zu stéren und
sie als alltdgliche Rdume im guten Sinn - als vertraute Rdume -
darzustellen. Darum sagte man: Beriihrt oder tanzt um den Altar,
setzt euch auf die Kanzel usw.

Bei den Katholiken war das anders. Die Kirche war immer ein
Raum der Stille, der Konzentration und des Bannes. Stille und
Konzentration wiirde ich gern vom Katholizismus lernen, aber
nicht den Bann.

Das war immer die Gefahr des Katholischen, dass das Heilige
bannt. Diesen Bann aufzuldsen in Menschlichkeit, darum geht es,
Menschlichkeit bedeutet allerdings keineswegs Formlosigkeit.
Form und Struktur sind Merkmale des Menschlichen.

v.F.: Sie pladieren zunehmend deutlicher, die Wahrnehmung von
Strukturen zu fordern.

F.St.: Also ich plddiere fiir das Wiederfinden von Sitten, von Ge-
pflogenheiten. Auch dies war einmal ein wichtiger Kampf: gegen
Sitten, die zu Unsitten geworden waren. Nennen wir es Benimm-
zwinge, meist von oben nach unten. Dagegen das Postular der
Freiheit des Subjektes, auch des kindlichen Subjektes, zu setzen,
war sehr wichtig.

Trotzdem, man merkt es: ohne Grenzen kann man nicht leben.
Sitten sind ja Grenzen des Verhaltens, die heute nicht mehr von
auBen aufgezwungen werden. Ich muss mir die Grenzen selbst
setzen. Um mit meiner Zeit gut umzugehen, muss ich mich fra-
gen: Wann mache ich etwas? Wann bete ich oder wann singe
ich?

Wenn ich einen Tagesablauf ohne Sitten habe, dann verkomme
ich. Denn Spontanitat ist so zwiespaltig wie alles im Leben. Man
kann nicht ohne Gepflogenheiten leben, auch nicht ohne geistli-
che Gepflogenheiten.

Das wiinsche ich mir auch fir den Religionsunterricht und das
Theologiestudium, dass man nicht nur lernt, was das Gebet oder
die Meditation ist, sondern dass man lernt, wie man das macht.
Also, wie man etwas einiibt, wie man sich etwas zur Sitte macht.
Lehren heif3t, Kindern ein Stiick Fremdheit zumuten. Den Kir-
chenraum erfahren heif3t, dass er mir in seiner Fremdheit gegen-
Uber tritt und ich mich damit auseindersetzen muss. Man muss
einmal auf andere Religionen schauen. Ich glaube nicht, dass
Muslime ihre Moschee vollig freigeben, auch nicht Juden ihre
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Synagoge.

Ich wiirde mir wiinschen, dass die Dinge im Kirchraum erklart
werden, aber auch einfache Vollziige religiosen Handelns und
Verhaltens eingelbt werden. Was hei8t denn Gehen in diesem
Raum? Was heil3t es eine Kerze anzuzinden in diesem Raum?
Wie wirkt die Stille oder ein Glockenton?

Das Gebet besteht nicht nur aus Worten. Es hat Gesten der Ver-
sinnlichung. Kleine religiése Vollziige exemplarisch einiiben,
das sollten Kinder in der Kirchenpadagogik spielerisch erleben
konnen. Das spricht nicht gegen ihre Ernsthaftigkeit, eine spiele-
rische Einlibung gehdrt dazu. Allerdings gehdrt auch eine Men-
ge Theologie dazu, Kirchenpddagoge oder Kirchenpddagogin zu
sein.

Ich finde ja, das, was Sie tun, ist nicht nur eine kirchenpddagogi-
sche, sondern eine volkspddagogische Aufgabe. Insofern ist die
Kirchenpadagogik auch als kulturelle Bildung gefragt. Sie sollte
fiir alle da sein, die neugierig sind auf unsere Kirchen - Kinder,
Jugendliche oder Erwachsene. Kirchenpddagogik gehdrt zum
kirchlichen Bildungsauftrag in unserer Gesellschaft.

v.F.: Herr Professort Steffensky, haben Sie vielen Dank fiir dies
ausfuhrliche Gesprach.

Maria von Fransecky ist Kirchenpédagogin der EKBO.

Dr. Fulbert Steffensky ist emeritierter Professor fur Religionspadagogik der
Universitat Hamburg.

L Wir danken fir die freundliche Abdruckgenehmigung. Das Gesprach wurde
erstmals abgdruckt in kirchenPADAGOGIK 2010, 26-28, hg. vom Bundes-
vervand Kirchenpédagogik e.V.

2 Fulbert Steffensky, Das Haus, das die Triume verwaltet, Wiirzburg °2009.
Sein 2003 auf der 10. Synoder der EKD gehaltener Vortrag: ,,Der Seele Raum
geben. Kirchen als Orte der Besinnung und Ermutigung* gilt in gedruckter
Fassung als einer der Grundlagentexte des Programms Offene Kirchen sowie
der Kirchenpidagogik,

3 Vgl. Fulbert Steffensky, a.a.0., 23f. ,,Was wichtig ist, ist schwer zu vermit-
teln, wenn einem dabei nicht von einer symbolischen Landschaft geholfen
wird, in der der Gemeinsinn sich inszeniert hat.*

4 Ders. in: Damit die Traume nicht verloren gehen! Religiose Bildung und
Erziehung in sdkularen Zeiten, Loccumer Pelikan 4/2000, 172.

5 Es geht um die sinnhafte Erfahrung, das Schmecken der Stille; vgl. in: Der
Seele Raum geben, 9.

5 Das Gesprich wurde im Jahr der Stille - 2010 - gefiihrt.



Susanne Wittenberg-Tschirch

Kinder sind die besseren Padagogen fur ihresgleichen und auch
fur Erwachsene — so lautet die Grundannahme des Projekts ,,Kin-
der fiihren Kinder*. Sie binden schneller die Aufmerksamkeit der
Zuhorer durch ihre einfache Sprache und offene Ausstrahlung.
Auf Grund ihres dhnlichen Alters und ihrer Bildung werden sie
von Kindern schneller respektiert, so dass der Verdacht des Be-
lehrens, so wie er bei Erwachsenen zwangsldufig vorhanden ist,
fast vollig wegfillt. Kinder lernen von Kindern. Dieses Prinzip
der Schulkultur der Evangelischen Schule Berlin-Mitte tibertru-
gen wir auf unsere Projektidee.

Auf der Suche nach guten Erfahrungen mit Museumspadagogen
und Fuhrungen durch Kirchen und andere Orte wurden Kinder
und Erwachsene immer wieder enttduscht. So entwickelten wir
selbst ein Projekt, durch das wir die Kirche vor allem fiir Kinder
attraktiv und einladend présentieren wollten. Dabei wollten wir
zeigen, dass Gotteshduser nicht nur Bauwerke sind, sondern auch
Geschichten erzédhlen, deren Grunderfahrungen noch heute Men-
schen teilen und sich von ihnen ansprechen lassen.

Den konkreten AnstoR zum Projekt gab die Idee von Pfarrer Ge-
org Hohberg (Marienkirche), mit Kindern einen Kinderkirchen-
fiihrer zu entwickeln. Die Kirche sollte aus dem Blickwinkel der
Kinder betrachtet werden. Es entstand schnell eine bereichernde
Zusammenarbeit zwischen der Mariengemeinde und der Evange-
lischen Schule Berlin-Mitte, in der das Konzept fiir den ,,Mari-
enkurs® entwickelt wurde, der im Wahl-Pflichtbereich fiir unsere
Schiiler/innen der 4.-6. Klasse angeboten wird.

Bei der didaktischen ErschlieBung der Marienkirche stehen sie-
ben Zeitepochen im Blickpunkt: Altertum/Jesus — Mittelalter/
Baugeschichte — Reformation/Martin Luther — Barock/Gegenre-
formation — 2. Weltkrieg — 60er Jahre/Martin Luther King — Heu-
te/Suppenkiiche.

Wéhrend des Projekts durchschreiten die Kinder zunéchst selbst
diese Zeitepochen. Sie hoéren Geschichten, spielen Episoden
nach, lernen selbst zu présentieren und Besucher in Gespriche
einzubeziehen oder sie interaktiv anzuregen. Dies geschieht je-
weils in den historischen Kostlimen jener Zeit. Zum Abschluss
jeder erlernten Epoche werden verschiedene Geschichten in Sze-
ne gesetzt und fotografiert. So entstand ein Kinderkirchenfiihrer,
der seitdem auch als Lehrbuch fiir jeden weiteren Kurs eingesetzt
wird.! Die Kinder schrieben dafiir selbst die Texte, die auch als
Lernkartei aufbereitet wurden. Ausgebildete Kinder sind Spezia-
listen mindestens zweier Zeitepochen. Bei Flihrungen? stehen die
Kinder an sieben Standorten der Kirche in historischen Kost-
men. So werden sie von den Besuchern schnell wahrgenommen.
Die Schiiler identifizieren sich so noch intensiver mit ihrer Rolle
als Reprasentant ihrer Zeit.

Gegenstinde, Kunstwerke, Einrichtungen, Grabmale, Symbole,
Bauelemente der Marienkirche werden in ihrer Darbietung auf
unterschiedlichste Weise einbezogen. Es geht insbesondere um
folgende Aspekte:

erfahrungen

Kinder fihren durch drei Religionen - ein Praxisbeispiel

e Altertum: Betrachtung eines Reliefs zur Geburt Jesu, Erzéh-
len einer Jesusgeschichte, Gesprich mit Besuchern iiber Be-
deutung Jesu heute;

e Mittelalter: Steinkreuzgeschichten am Eingang, Totentanz;
Gespriach mit Besuchern iiber Griinde, dem Tod heute noch
nicht begegnen zu wollen; Gewdlbe mit Schlussstein durch
Besucher darstellen lassen (jede Person als eine Gewdlberip-
pe, der Kopf eines Besuchers als Schlussstein);

e Reformation: Martin Luther erzahlt von seinem Wirken;
Streitgesprach zwischen Tetzel und Luther von Besuchern
lesen lassen;

e Barock: Tod und Todessymbole in der Kirche erklaren; Ein-
fliisse der Gegenreformation in der Kirche finden lassen.

e 2. Weltkrieg: Nagelkreuz von Coventry (die zerstorte Kathe-
drale in Coventry — die unzerstdrte Marienkirche: Versoh-
nung statt Rache);

e 60er Jahre: Griinde, die zum Mauerbau fiihrten; Besucher
legen Besatzungsmodell von Berlin; Martin Luther King tritt
mit seiner Botschaft in der Marienkirche auf;

e Heute: Erzdhlen von der Verwandlung der Kirche in eine
»Suppenkiche* fur bedirftige Menschen unserer Stadt.

Die Begeisterung der Kinder beim Entwickeln der Préasentatio-
nen, beim Verkleiden und Fiihren (vor allem Erwachsener) lief3
die Idee nach einer Erweiterung des Projektes in andere Religio-
nen wachsen. So wurde Kontakt zur Sehitlik — Moschee am Co-
lumbiadamm und zum Museum der Neuen Synagoge/ Centrum
Judaicum in der Oranienburger StraBe aufgenommen. Auch dort
wurden jeweils sieben Stationen entwickelt, deren Inhalte sich
die Kinder innerhalb einer Projektwoche erarbeiteten und prasen-
tierten. Wie genau dies geschah, soll kurz skizziert werden:

1. Fuhrung durch sieben Stationen der Moschee und des Cen-
trum Judaicums.

2. Anschlielend ordnen sich die Kinder jeweils einer Station
zu und schreiben auf, was sie dariiber erfahren haben. Sie
konnen Riickfragen an den Erwachsenen stellen und zusétz-
liche Informationen bekommen.

3. In der Schule bekommen die Kinder Texte aus dem Mu-
seumsfiihrer, Internet u.a. zu ihrem Thema und bearbeiten

diesen
e Partnerarbeit: Jeder liest dem anderen jeweils den Text
vor.

e Jeder markiert 10 wichtige Nomen und schreibt sie auf
einzelne Zettel.

e Jeder markiert 10 wichtige Verben oder Adjektive und
schreibt sie auf Zettel.

e Jeder sucht sich abwechselnd ein Wort heraus und er-
zahlt, was ihm dazu einfallt.

e Worter in eine Reihenfolge bringen, Sitze aufschrei-
ben.

e Die Lehrerin vollendet die Textarbeit.

*  Kinder geben Text in Computer ein. Es entstehen lami-
nierte Lernkarteien.

12011 ZEITSPRUNG | erfahrungen = 17



Genaueres zur interreligiosen Erweiterung des Projektes kann
der Prasentationsmappe ,, Trialog der Kulturen* entnommen wer-
den.?

Susanne Wittenberg-Tschirch ist Religionslehrerin an der Ev. Schule Berlin-
Mitte.

! Ev. Kirchengemeinde St. Petri — St. Marien (Hg.), Eine Reise durch die Zeit.
Kinderkirchenfiihrer durch die Marienkirche in Berlin, Diisseldorf 2007. Der
Kinderkirchenfiihrer kostet 9,80 EUR und kann am Biichertisch der Marien-
kirche gekauft oder tiber die Evangelischen Kirchengemeinde St. Petri - St.
Marien, Waisenstraf3e 28, 10179 Berlin bestellt werden.

2 Fithrungen werden zu besonderen Anldssen der Gemeinde oder Schule, zur
Langen Nacht der Museen und nach vorheriger Absprache iiber die St. Petri -
St. Mariengemeinde/Kirchenpadagogik (Frau Dr. Erika Griinwald) oder iiber
mich durchgefihrt.

3 http://www.esbm.de/Trialog-der-Kulturen.148.0.html.
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Rita Schickle

Religioses und interkulturelles Lernen wird an der Regenbogen-
Schule im Norden Neukéllns besonders grof3 geschrieben. Der
Religionsunterricht ist eingebunden in ein Schulkonzept, das
Integration und Verstdndigung fordert. In Kooperation mit Kiinst-
lerinnen und Kiinstlern lernen die Kinder verschiedene religidse
und weltanschauliche Sichten in Begegnungsphasen mit evangeli-
schem, katholischem, islamischem, jiidischem Religionsunterricht
und dem weltlichen Lebenskundeunterricht kennen. Zur Zeit
besuchen ca. 680 Kinder mit unterschiedlichsten soziokulturellen
und religiosen Hintergriinden diese Schule.

PRIiL (P = Projekt der R = Regenbogenschule fur i = interreli-
gioses und 1 = interkulturelles L = Lernen = PRiiL) heif3t das
,neue Fach®, das auf dem Stundenplan in den 3. und 4. Klassen
ausgewiesen ist und mit je einer Doppelstunde unterrichtet wird.
Es nehmen alle Schiiler und Schiilerinnen der genannten Klassen,
egal ob oder welcher Glaubensrichtung sie angehoren, daran teil.
Im Zeitraum von 1 % Schuljahren lernen die Kinder zum einen
die Grundelemente von Judentum, Christentum, Islam und des
Lebenskundeunterrichts kennen, zum anderen arbeiten alle Grup-
pen gemeinsam mit dem PriiL-Team und den Klassenlehrern an
einem besonderen Thema.

Das war aber nicht immer so.

Ruckblick

Als ich vor 20 Jahren meinen Dienst als evangelische Religions-
lehrerin in der Regenbogen-Schule im Bezirk Nord-Neukolln
antrat, gab es tatsdchlich so viele Anmeldungen fiir unser Fach,
dass ich sogar gro3e Schiilergruppen zusammenlegen musste, um
allen einen 2stiindigen Religionsunterricht gewéhren zu konnen.
Doch schon in dieser Zeit setzten sich die Religionsgruppen aus
Schiilern zusammen, die keineswegs eine vom Elternhaus bewusst
christliche Erziehung hatten, bzw. ein christlicher Religionsunter-
richt von allen Eltern erwiinscht war. Viele der Nord-Neukollner
Eltern, gleichgiiltig welchen sozio-kulturellen Hintergrund sie
hatten, tiberliefen die Entscheidung ihrem Kind, ob es am Reli-
gionsunterricht teilnehmen wolle oder nicht. Die Kinder kamen
zu sogenannten ,,Schnupperstunden® zu mir und entschieden sich
fast immer fiir das Fach. Diesen Zulauf hatte ich aber nur, weil
es auer dem katholischen und evangelischen Religionsunterricht
kein anderes Angebot an der Schule gab.

Irgendwann im Laufe der Jahre kam eine Lebenskundelehrerin
dazu, 2 Jahre lang erteilte sogar die Mutter einer Schiilerin isla-
mischen Religionsunterricht (seit einigen Jahren haben wir aber
eine sehr qualifizierte und offene islamische Religionslehrerin)
und zusatzlich gab es das Angebot eines alevitischen Unterrichts.
Die Regenbogen-Schule wurde grofler. Sie erweiterte sich um
die ,,Staatliche Europa Schule — Berlin (Franzosisch)* und wir
wurden nun noch ,,bunter”. Der von mir anfangs in gemischten
Gruppen erteilte Unterricht wurde immer mehr zu einem rein
konfessionellen Unterricht, an dem bei mir immer weniger Kinder
teilnahmen. Es gab ja nun doch auch den islamischen Unterricht
bzw. fir die kirchenfernen Eltern das Angebot des Humanisti-
schen Verbandes. Der Unterricht wurde fast ausschlief3lich auf die

erfahrungen

PRIiL - Projektarbeit in der Regenbogenschule

Eckstunden verlegt und fand parallel zu den beliebten Sport — AGs
und den wichtigen Sprachforderungsstunden statt.

Mut zum ersten Schritt

Mein bis dahin guter Kontakt zu den Eltern, Schiilern und Lehrern
brockelte zusehends ab. Immer weniger Kinder kannten mich mit
Namen, misstrauisch wurde meine Halskette mit dem Kreuz be-
dugt und hin und wieder fragten Kinder, ob ich eine ,, CHRISTIN*
sei. Erschreckend fiir mich war ihre Reaktion auf meine Antwort,
sie blickten mich an, als sei ich aussétzig. Ich fiihlte mich nicht
mehr wohl in meiner Schule. Als dann noch weinend einige mei-
ner Religionsschiiler zu mir kamen und mir mitteilten, dass sie als
,Christ” beschimpft worden seien oder dass muslimische Schiiler
wiahrend der Fastenzeit Kinder, die ihr Friihstiicksbrot essen woll-
ten, aus der Klasse verwiesen haben, war fiir mich der Zeitpunkt
zum Handeln gekommen. Der Zufall kam mir zur Hilfe. Unsere
Schule wollte am Wettbewerb ,,Schulen im Trialog* teilnehmen.
Ich bot meine Mitarbeit an und wollte einen aufklarenden und
Vorurteile abbauenden Religionsunterricht im Rahmen des schu-
lischen Wettbewerbs allen beteiligten Schiilern erteilen. Dieses
Angebot wurde gerne aufgegriffen, denn auch anderen Kollegen
sind &hnliche Vorfalle zu Ohren gekommen. Allgemein schérfte
sich unser Blick und die Wahrnehmung der immer héufiger im
Schulalltag auftretenden religios begriindeten Gewalt, besonders
in den 5. und 6. Klassen.

Das erste Jahr: ,,Himmel und Hoélle*

Wir planten eine Zusammenarbeit mit dem Fach Kunst zum
Thema ,,Himmel und Holle*, die Vorstellungswelten der Schiiler
sollten den Jenseitsaussagen der Religionen Judentum, Christen-
tum und Islam begegnen. In unterschiedlichen Gruppen widmeten
wir uns diesem Thema im Wahlpflichtfach ,,FiBS* (=Forderung
individueller Begabungen von Schiilern) 2 Stunden pro Woche.
Was nun begann, um den Vorurteilen gegeniiber dem Juden- und
Christentum zu begegnen, war zum Teil harte Arbeit und nicht
immer leicht auszuhalten. Viele Schiler wollten keine Projekt-
arbeit mit judischen oder christlichen Inhalten. Doch wir lieen
uns von unseren Zielen nicht abbringen und blieben hartnéckig
dabei. So nach und nach verlor sich der Widerstand und bis
auf einige Hartgesottene lieRBen sich die Schiler auf das Thema
ein. Es gab unterschiedlichste Gruppenzusammensetzungen mit
unterschiedlichsten Schwerpunkten zum Thema. Ob es die Got-
teshduser waren, die Gebete der Religionen, die Vorstellungen
vom Himmel oder der Holle, das Kennenlernen der jlidischen,
christlichen oder islamischen Feiertage, immer wurde heil} in den
Gruppen diskutiert und argumentiert. Die Arbeit wére aber ohne
kreative Umsetzung leider zum Scheitern verurteilt gewesen . Mit
wahrem Eifer und groBer Begeisterung wurde von allen Betei-
ligten gesédgt und geschraubt, gemalt und getopfert, hebréische
mit arabischer Schrift verglichen, Himmelsgewolbe gestaltet,
Figuren geformt, gedichtet und geschrieben, Theater gespielt....
und vieles andere mehr.

Nach einem intensiven Jahr konnten wir auf ein wirklich ,riesiges
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Ergebnis® blicken. Kiinstler, Lehrer und Schiiler haben eine im
Durchmesser ca. Sm groB3e, begehbare Kugel aus Holzdreiecken
gebaut. Diese Dreiecke stellen die Verbindung der Religionen
dar. Sie wurden geschmiickt und verziert, mit Texten, Bildern und
Geschichten versehen. Begehbar fiir alle. Sichtbar fir alle. Les-
bar fiir alle. Es entstand ein Raum, ein Kreis, eine Kugel — ohne
Anfang und Ende — offen fiir alle, mit sichtbaren Verbindungen
und bestiickt mit den Schiilerarbeiten, dieser Raum war ein Ort,
der jeden einlud zu lesen, nachzudenken, weiter zu denken. Ein
sichtbar gewordener Trialog der Religionen, mit Holzern gestaltet,
stabil verbunden.

Eine beeindruckende groRe Festveranstaltung beendete das Projekt
,,Himmel und Holle“. Doch allen Beteiligten war klar, dass dieses
Ende nur der Anfang einer neuen Projektreihe sein konnte.
Fur unseren Wettbewerbsbeitrag (Trialog der Religionen der
Herbert-Quandt-Stiftung) erhielten wir einen dritten Platz!

Das zweite Jahr: ,,WAS GLAUBST DU DENN? EINE SPU-
RENSUCHE*

Im folgenden Schuljahr wollten wir das Thema breiter fassen und
es zu einer in den Regelunterricht der 5. und 6. Klassen integ-
rierten Projektarbeit machen. Auch in diesem Jahr nahmen wir
am Wettbewerb teil. Klassen- sowie Fach- und Religionslehrer
waren bereit, facheriibergreifend Spuren religiésen Lebens un-
terschiedlichster Art im direkten Lebensumfeld der Schiiler oder
an auBerschulischen Lernorten nachzugehen. Aulerdem sollte die
systematische Erarbeitung zentraler Fragen und Vorstellungen zu
Begriffen wie Schopfung, der Umgang mit Tod, aber auch Res-
pekt, Toleranz und Vertrauen erfolgen. Es entstand die Idee, ein
grofes Buch herzustellen, um die Moglichkeit zu haben, unsere
Projektergebnisse auch im auferschulischen Rahmen auszustel-
len. Ebenso sollten durch das Medium Buch auch Schrift und
Sprache in den kreativen Prozess einbezogen werden.

Das Thema Spurensuche sollte die Schiiler zum einen dazu brin-
gen, sich mit der eigenen Herkunft, den Wurzeln, dem eigenen
Lebensweg auseinander zu setzen und ihre Identitdt stirken, sie
ermuntern, mit offenen Augen Menschen und Umgebung wahr-
zunehmen, kennen zu lernen, zu akzeptieren und tolerieren. Die
entsprechenden Religionslehrer ordneten sich einem Klassen-
lehrer und einem Kinstler zu und erarbeiteten mit den Schilern
folgende Themen:

Nationalsozialismus, Holocaust, jiidische Feiertage, Leben und
Tod im Judentum, Christentum und Islam, jlidische Spuren im
Christentum, christliche Werte und Verantwortung im National-
sozialismus, vergleichende Glaubensbekenntnisse: Judentum,
Christentum und Islam, Einwanderungsgeschichten Neukollner
Migrantenfamilien, Spurensuche im eigenen Leben, Spuren jii-
dischen Lebens in Neukolln.

Im Lichthof stand immer noch die groe Trialog-Kugel aus un-
serem 1. Projektjahr. Sie wurde zu einer offenen Malwerkstatt.
Grofe gestaltete Blétter, beschrieben, bemalt, bedruckt — bunt
oder auch schwarzweilt — lagen fir alle sichtbar im Lichthof
aus und riefen bei allen starke Neugierde hervor. Immer wieder
kamen Fragen von Eltern, jiingeren Schiilern und Schulbesuchern
zu unserer Arbeit. Klassenlehrer aus den unteren Klassenstufen
besuchten uns mit ihren Schiilern, lieen sich die Arbeit erkla-
ren und gestalteten auch Buchseiten. Tdglich kamen positive
Riickmeldungen und die Aufmunterung, dieses Projekt weiter zu
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fiihren. Unser grof3es Buch (1,20 x 1,20) lag lange offen in unse-
rem Lichthof. Obwohl es nicht bewacht wurde, kam es zu keiner
Beschddigung. Wir sahen immer nur Menschen, die interessiert
darin blatterten. Nach einer grofRen Abschlussfeier ging unser
Buch fiir ein Jahr als Leihgabe ins Museum Neukdlln und konnte
dort vielen Besuchern einen Einblick in unsere Arbeit geben.
Dieses Mal brachte uns unser Beitrag einen zweiten Platz ein.
Unser Team und einige der Schiler wurden nach Bad Homburg
zur Preisverleihung eingeladen.

In der bis dahin gemeinsamen Arbeit sind sich nicht nur Kinder,
sondern auch unmerklich wir Erwachsenen uns naher gekom-
men. Es gab keine Beriihrungsdngste mehr, begegneten wir uns
im Schulhaus oder auf der Strale, so begriiften wir uns immer
mit einer herzlichen Umarmung oder einem freundschaftlichen
Handedruck.

Das dritte Jahr: ,,FESTE IM JAHRESKREIS* - Arche Noah
— Zuruck in die Zukunft

Wahrend wir in den ersten beiden Schuljahren die Projektarbeit
auf die Religionen Judentum, Christentum und Islam beschrank-
ten, kam im dritten Jahr der Lebenskundeunterricht dazu. Aus
dem Trialog wurde PRiiL. Wir nahmen nicht mehr am Wettbe-
werb teil.

Auch organisatorisch anderte sich etwas. Wahrend im 1. und 2.
Jahr unserer Projektarbeit alle 5. und 6. Klassen beteiligt waren,
sollten nun alle 3. und 4. Klassen eine Stunde PRiiL. pro Woche
bekommen und im Laufe des Schuljahres alle Religionen und den
Weltanschauungsunterricht kennen gelernt haben. Wir mischten
die Klassen, unterrichteten im rotierenden System, tauschten die
Gruppen im Y4 Jahresrhythmus. Es unterrichteten immer jeweils
eine Religions- bzw. Lebenskundelehrkraft und ein Kiinstler
bzw. Kunstlerin im Verlauf eines Schuljahres ca. 200 Schiler
und Schilerinnen.

In den Teamsitzungen einigten wir uns auf das Kennenlernen der
Religionen mit besonderem Blick auf die Feste im Jahreskreis.
Den Schwerpunkt bildeten die Gemeinsamkeiten, die den Festen
zu Grunde liegen. Monatlich gestalteten wir im Lichthof der
Schule eine themenbezogene Mitte mit den Arbeiten der Schiiler.
Aulerdem planten wir gemeinsame Feiern im Lichthof mit allen
Gruppen



Im Herbst war es eine Erntedank- und Zuckerfestfeier.

Die Kinder stellten den jeweils anderen Gruppen ihre Arbeiten vor
und berichteten vom Unterricht. Wir sangen gemeinsam einige
Lieder, gestalteten Plakate und teilten Brot, Obst und Gemiise.
Die gemeinsame Feier aller Gruppen bildete den Abschluss der
Arbeit mit der jeweils ersten Gruppe und den Auftakt zur Arbeit
mit der néchsten Gruppe.

Neue Gruppe, neues Thema, die Vorweihnachtszeit mit den Fes-
ten: St. Martin, Advent und Nikolaus, zeitnah das muslimische
Opferfest.

Das Prozedere blieb, wieder unterrichteten je eine Lehrkraft und
ein/e Kiinstler/in aus jeweiliger Sicht themenbezogen zu den
Festen. Kurz vor den Weihnachtsferien fand das zweite Fest im
Lichthof unserer Schule statt. Jede Gruppe leistete einen kleinen
Beitrag dazu, trug die Arbeitsergebnisse vor, stellte Bastel- und
Gestaltungsarbeiten aus, gemeinsam wurden Lieder gesungen.
Wieder gab es eine vielfiltige, aus den Schiilerarbeiten gestaltete
Mitte.

Das Thema fir unsere dritte Gruppe lautete: Frihling, bzw.
Schdpfungsgeschichten in den Religionen.

Nachdem alle Schiilerinnen und Schiiler mit den Schopfungsge-
schichten aus Tora, Bibel und Koran von den jeweiligen Lehrkraf-
ten vertraut gemacht wurden, richteten wir unser Augenmerk auf
die Jahreszeit Winter und das baldige Erwachen der Natur, das
neue Leben, den Friihling.

Wir planten ein Frihlingsfest und sammelten wéhrend eines
gemeinsamen Ausflugs mit allen Gruppen keimende Eicheln im
Britzer Garten.

Das Fest: Im Lichthof standen 200 leere Blumentopfe, grofie
Sacke mit Blumenerde, unsere keimenden Eicheln, Gie3kannen
mit Wasser, Plastikplanen, kleine Schaufeln, Holzstdbchen mit
selbstklebenden weillen Blanko-Fahnchen, Stifte in ausreichender
Menge.

Wir gaben wieder einen Riickblick auf unsere Arbeit, sangen Lie-
der und erinnerten an den schonen Ausflug in den Britzer Garten.
Den Hoéhepunkt des Festes bildete die gemeinsame Pflanzaktion.
Jedes Kind durfte eine der keimenden Eicheln in die bereit ste-
henden Blumentopfe setzen. Nach dem Pflanzen beschrifteten sie
jeweils ihr Fahnchen mit dem Namen und einem Wunsch fiir die
Pflanzen oder die Natur.

In der Folgezeit wurde das Wachsen und Gedeihen der Pflanzen
taglich beobachtet und war oft Schulgespréchsthema.

Die letzte Projektphase griff die Geschichte von Noah auf. Das
Arbeitsthema und schlieflich auch die grof3e Abschlussfestakt-
feier lauteten: Arche Noah — Zurlick in die Zukunft

Wir wollten die Schiller fur die Bewahrung unserer Erde sensibili-
sieren und mit ihnen erarbeiten, dass wir neben der Verantwortung
fur unsere Erde auch verantwortlich fur ein gelungenes Leben
sind, ein Leben, in dem wir den Frieden bewahren wollen, tolerant
sind, Mitgefiihl haben, Néchstenliebe zeigen und die Hoffnung
nicht aufgeben, dass uns das gelingen wird.

Jeder Schiilergruppe wurde eine Farbe zugeordnet und alle hatten
die Aufgabe, ein kleines szenisches Spiel zu den Themen: Frieden
(blau), Verantwortung (griin), Toleranz (gelb), Mitgefiihl (orange),
Liebe (rot), Hoffnung (lila)... zu entwickeln und aufzufiihren. 200
Kinder, in den Farben des Regenbogens gekleidet, fiithrten vor fast
ebenso vielen Zuschauern ihre Szenen zur Rettung dieser Werte
auf. Symbolisch mit den Werten beladen, ging unsere Arche auf
Reisen, um an neue Ufer zu gelangen.

Das vierte Jahr: Josef und seine Bruder — eine Familienge-
schichte

Natiirlich wollten wir, dass unser Projekt fortgefithrt wird. Im
Team waren wir uns dariiber einig, dass wir gute Arbeit geleistet
hatten, dass die Kinder mit sehr viel Freude mitgearbeitet haben
—und dass sich das Schulklima deutlich verbessert hat! Dennoch
haben wir riickblickend festgestellt, dass wir dafiir sehr viel
Kraft aufwenden mussten. Sobald ein Team-Mitglied erkrankte,
mussten die Schiiler auf die anderen Gruppen verteilt werden.
Der 45miniitige Unterricht reduzierte sich durch die einkehrende
Unruhe um 5-10 Minuten. Wir fiihlten uns gehetzt und wollten
nicht mehr diesen schnellen Wechsel der Schilergruppen. Wir
wollten die Klassenlehrer mit einbeziehen, wir wollten keine Mi-
schung der Klassen untereinander mehr, sondern mit den Schiilern
im Klassenverband mit den Klassenlehrern und den Kinstlern
arbeiten. Der Wechsel sollte nach ca. einem halben Jahr erfol-
gen. Wir legten fest, dass die ndchste Projektphase nicht nur ein
Schuljahr, sondern 1 2 Schuljahre durchgefiihrt werden sollte
und auch nur in den 3. Klassen, die dann im folgenden Schuljahr
die 4. Klassen wiren.

Zum Inhalt der Josefsgeschichte muss nicht viel gesagt werden.
Wie immer wurde in allen Klassen mit Unterstlitzung aus den
Bereichen Theaterspiel, Masken- bzw. Puppenbau, Bildhauerei,
Malerei und Musik, aus jeweils jiidischer (hier in Kooperation
mit der Lebenskundelehrerin), christlicher und muslimischer
Sicht die Geschichte Josefs unterrichtet. Wie im reguléren Re-
ligionsunterricht haben die Kinder dazu auf unterschiedlichste
Art kreativ gearbeitet. Vom Nachspielen einzelner Szenen, dem
Basteln von Figuren, dem Singen, Tanzen oder Topfern bis hin
zum Malen und Fotografieren hatten die Kinder die Moglichkeit,
sich auszudriicken und ihren Erfahrungen und Empfindungen
Raum zu geben.

Am Ende des vierten Projektjahres wurden diese Arbeitsergebnis-
se im Rahmen der ,,48 Stunden Neukdlln® an exponierter Stelle
im Schulhaus présentiert. (siche Fotos ....)

Das funfte Jahr: Wege — Weggehen um anzukommen
Derzeit befinden wir uns im 5. Projektjahr. Die Basis fiir unser
Thema ist der Weg Josefs, von dem aus die Schiilerinnen und
Schiiler auf ihren eigenen Lebensweg schlieen, um spiter andere
Lebenswege kennen zu lernen.

Wieder arbeiten wir mit den Kunstlern und Klassenlehrern im
Klassenverband zusammen. Das Schuljahr ist noch jung, wir
stehen erst am Anfang unserer Arbeit, haben aber ein Ziel. Am
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Ende des Schulhalbjahres wollen wir die Schilerarbeiten in Form
eines ,,Gesellschaftsspieles priasentieren. Die Idee ist, dass wir
gemeinsam ein Spiel entwickeln, das im GroBen von uns allen
gespielt bzw. vorgespielt werden kann, das aber auch als kleines
Spiel, individuell von den Kindern gestaltet, mit nach Hause
genommen werden kann.

Viel mehr kann ich dazu noch nicht berichten: Wir sind auf dem
Weg — als Team in der Entwicklung der interkulturellen und inter-
religidsen Projektarbeit. Jedes Jahr neu — jedes Jahr anders.

\oraussetzungen flir unsere Projektarbeit

Neben den an der Schule beschiftigten Religionslehrern, der
Lebenskundelehrerin und den Klassenlehrern arbeitet auf Hono-
rarbasis eine jidische Kollegin mit. Ebenso sind eine Kinstlerin
fiir das Christentum (Malerei), ein muslimischer Kiinstler (Bild-
hauerei) und eine Musikerin (als Vertretung und zur Erarbeitung
eines gemeinsamen musikalischen Repertoires) auf Honorarbasis
fiir dieses Projekt eingestellt. Die Honorarmittel werden zur Zeit
noch aus den Preisgeldern (1. und 2. Projektjahr) bestritten.

Die Schulleitung sieht die Notwendigkeit und Wichtigkeit dieser
interreligiosen und interkulturellen Arbeit, unterstiitzt diese aus-
drucklich und schafft den Rahmen durch entsprechende Stunden-
plangestaltung. In Konferenzen und in der AulRendarstellung wird
das Projekt immer als wichtig und positiv dargestellt. Dadurch
ebnet sich der Weg zur Akzeptanz von PRIiL in der Elternschaft
und im Kollegium.

Da die Regenbogen-Schule auch eine kunstbetonte Schule ist,
verfligt sie liber grofziigige Kunstrdume, den Lichthof und eine
Aula, die in Absprache genutzt werden konnen. Das vorhandene
Material (Farbe, Papier etc.) kann ebenfalls verwendet werden.
Natiirlich werden auch Ausfliige wie der Besuch des Jiidischen
Museums, der Besuch der Blindenwerkstatt Otto Weidt, Un-
terrichtsgange und Besuche kultureller Einrichtungen u.v.a.m.
unterstitzt.

Schwierigkeiten

Fiir diese Form des Unterrichts muss jede/r Beteiligte/r die Bereit-
schaft zur Zusammenarbeit zeigen. Manchmal sind langwierige
Absprachen notig, d.h. auBBerschulische Arbeitstreffen miissen
organisiert werden und das ist bei einem Team, bestehend aus 8§
Personen, nicht immer einfach. Inhaltlich haben wir uns zur Auf-
gabe gemacht, immer auf die Gemeinsamkeiten hin zu arbeiten,
ohne aber das Eigene zu verleugnen, das bedeutet im Vorfeld,
immer einen gemeinsamen Nenner zu finden. Krankheitsfdlle und
Vertretungsstunden stellten ebenso fiir die Vertretenden eine Her-
ausforderung dar. Manchmal fehlten 3-4 Wochen hintereinander
Team-Mitarbeiter. So kam es, dass unsere/meine Stundenplanung
oft nicht eingehalten werden konnte.... Ein Gefuihl von Frustra-
tion und eigenem Versagen breitete sich in mir aus. Erschopft
und mude ging ein ,,normaler* 8stiindiger Arbeitstag fiir mich
zu Ende... an manchen Tagen gelang es mir gerade noch, den
néchsten Unterrichtstag fiir mich vorzubereiten.

Chancen

Trotz aller beschriebenen Belastungen bleibt das Gefiihl von sinn-
voller Tétigkeit. Ich erreiche Menschen, bleibe in Erinnerung, bin
nicht mehr ,,aussétzig* - die Christen sind, obwohl immer mehr
zur Minderheit gehorend, bei den Schiilern geschitzt, geachtet und
auch geliebt. Trotz aller zusatzlichen Aufgaben und dem zusétz-
lichen Zeitaufwand wurde der evangelische Religionsunterricht
wieder populdr. Eltern und Schiiler erfuhren, dass wir auch ihre
Religion respektieren, kennen (und gegebenenfalls auch mit ihr
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argumentieren). Sie spiirten, dass wir niemanden missionieren
wollen, sondern nur erkldren, bzw. aufkliaren wollen. Niemand
scheut sich zu fragen, welcher Konfession ich angehore, die
Schalerinnen und Schiler vertrauen mir.

Dank

Mein Dank gilt in erster Linie allen, die mir diese Projektarbeit
ermdglichen. Das sind neben der Arbeitsstelle fiir Evangelischen
Religionsunterricht hauptséchlich die Schulleitung, Frau H. B6h-
mer und Frau A. Kuttner, die Religionslehrer: Frau Aynur Bulut
(Isl.), Herr Hans Beeten (kath.), Frau E. Fischer (Judentum) und
die Lebenskundelehrerin Frau I. Lange. Ganz besonders schatze
ich aber das Engagement unserer Kiinstler/innen: Frau Annet-
te Weber-Vinkeloe, Herrn Ahmad Shamma und Frau Christine
Miinch, ohne die unsere Arbeit nicht viel ausgerichtet hitte, denn
die Schaffenden driicken sich in der Kunst aus, den nicht Schaf-
fenden bleibt das Sehen, Nachdenken und die Interpretation.

Fazit

Trotz allem Fiir und Wider méchte ich am Ende dieses kleinen
Berichts einfach Mut machen. Es handelt sich um eine sinnvolle
Arbeit, die mit etwas Mehraufwand zur positiven Schulentwick-
lung und zum besseren Selbstwertgefihl fuhrt. Wie schon oben
erwihnt gibt es meines Wissens kaum noch Félle von religidser
Gewalt an unserer Schule.

Die Schiiler sehen, Gott sei Dank, in mir nicht mehr das ,,Bose®,
sondern haben mich in diesem Schuljahr wieder zur Vertrauens-
lehrerin gewahlt.

Hilfen

An dieser Stelle mochte ich darauf hinweisen, dass wir als Einzel-
personen, sowie auch als Team, fiir Fortbildungsveranstaltungen
und Informationen zur Projektarbeit gerne Hilfen anbieten. Kon-
takte nehmen Sie bitte iiber die Arbeitsstelle fiir Ev. RU Neukolln
auf. Wir werden uns als Team (oder ich, bzw. Personen aus dem
Team) mit Ihnen in Verbindung setzen.

Gerade unsere freischaffenden Kiinstler/in: Frau Annette We-
berVinkeloe und Herr Ahmad Shama stehen lhnen gerne zur
Verwirklichung Ihres Projektes zur Verfligung.

Unterrichtshilfen und Literatur

Es gibt jede Menge an brauchbarer theoretischer Literatur zum in-
terreligiosen und interkulturellen Lernen. Ich bin aber liberzeugt,
dass diese Literatur nur nochmals den unbestreitbaren Sinn und
Zweck einer interkulturellen und interreligiésen Projektarbeit
hervorhebt. Aber welche Schule verfiigt schon iiber Preisgelder,
die als Kinstlerhonorare verfiighar sind? Wie viele Schulleiter
und wie viele Kollegen stehen schon hinter einem solchen Pro-
jekt? Trotz allem habe ich immer zu allen Lehrerkollegen und
der Schulleitung Kontakte gepflegt und all diese Personen wissen
lassen, dass ich zu einer kooperativen Arbeit bereit wire. Diese
offene Arbeitseinstellung hat mir wahrscheinlich die Turen zur
interkulturellen und interreligiosen Arbeit gedffnet und somit
eine spannende Herausforderung beschert — die ich nicht mehr
missen will.

Rita Schickle ist Religionslehrerin an der Regenbogen-Schule Neukolln.



Christian Doerfel

Vor einigen Jahren ergab sich fiir uns die Chance, bei der Nacht
der offenen Kirchen in Cottbus (NdoK, vgl. www.ndok.de) mit-
zumachen. Wir haben diese Mdglichkeit genutzt, um den RU vor-
zustellen und fiir ihn zu werben. Der Rahmen der NdoK Iésst zu,
dass wir selber sowohl Thema wie Art und Weise der Gestaltung
bestimmen konnen. So haben wir zum einen an Themen ange-
kniipft, die im Jahr aktuell waren (z. B. Paul Gerhardt, Wichern
und schlieflich 2010 Philipp Melanchthon, zugleich als Einstieg
in die Themen der Lutherdekade). Wir haben Themen gesucht,
von denen her die Notwendigkeit eines ordentlichen RU eigentlich
evident erscheinen misste. Das jeweilige Thema haben wir in der
Schule, quasi als ein »Jahresthema«, erarbeitet. Ergebnisse aus
dem Unterricht, wie Schiilerarbeiten und kleine Spielszenen sowie
Unterrichtsmaterialien im Rahmen einer Ausstellung wurden in
der Nacht présentiert.

Die NdoK findet in Cottbus in der Nacht von Pfingstsonntag zu
Pfingstmontag statt. Das hat den Nachteil, dass viele Schiilerinnen
und Schiiler zu dieser Zeit familidr gebunden sind: Konfirmatio-
nen finden in Cottbus zu Pfingsten statt, andere benutzen die Zeit,
um mit ihren Familien wegzufahren. Problematisch erscheint
dabei, dass die Veranstaltung von 19.00 Uhr bis 1.00 Uhr dau-
ert, Kinder zu dieser Zeit eigentlich zu Hause sein und fréhlich
schlafen sollten (das ist ja durchaus auch als Ziel schulischer
Erziehung zu bedenken).

Durch die Personalunion Gemeinde- und Schulpfarramt stand uns
die Oberkirche St. Nikolai zur Verfuigung. Sie ist in Cottbus in
der Funktion als City-Kirche bekannt. Nach dem Wiederaufbau
der durch den Krieg zerstorten Kirche hat man auf eine feste
Bestuhlung (Binke) verzichtet. So kdnnen die Schiffe leicht vollig
frei gerdumt werden. AuBBerdem finden in der Kirche regelméfig
Ausstellungen statt, es ist eine entsprechende Ausriistung vor-
handen. Damit hatten wir fir unsere ldeen giinstige rdumliche
\oraussetzungen.

2010 ergab sich fiir uns die Notwendigkeit, mit unserem Pro-
gramm in die Schlosskirche zu gehen, weil in der Oberkirche St.
Nikolai ein gemeindeeigenes Programm gestaltet werden sollte.
Die Schlosskirche ist ein iibergemeindliches Zentrum, ohne eigene
Gemeinde und deshalb vermutlich auch nicht »im Blick« der Cott-
buser, obwohl mitten in der FuBgédngerzone der Stadt gelegen. Sie
ist deutlich kleiner und ldsst weniger Gestaltungsmoglichkeiten
zu. Auflerdem fehlt es an technischer Ausstattung, wie sie in der
Oberkirche St. Nikolai selbstverstandlich vorhanden ist.

Bei der thematischen Planung fur 2010 war ich auf die Luther-
dekade und ihre Themen gestoBen und hatte entdeckt, dass das
Jahr 2010 Philipp Melanchthon, dem Praeceptor Germaniae, dem
Lehrer Deutschlands, gewidmet sein sollte. Eine bessere Idee kann
es fiir den RU wohl kaum geben. Dass Melanchthon unbekannt
war und ist, erforderte ein intensives Vor- und Einarbeiten. Dabei
konnten wir eigentlich nur auf die Arbeiten von Heinz Scheible
und die 2010 erschienen Biographien von Jung und Greschat
zuriickgreifen und die Wittenberger Sonntagsvorlesungen 2010
besuchen (vor dem Biichlein von Birnstein hatte Scheible eigens
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Melanchthon bei der Nacht der offenen Kirchen

gewarnt).

Kéuflich zu erwerben ist die EVA-Ausgabe mit einer Auswahl
von Ubersetzungen von Melanchthons Werken, ein Reclam-Band,
lat.-dt., und die mit Kommentaren versehene Ubersetzung von
Schwab, bei dtv erschienen und — aufler vielleicht im Antiqua-
riat — nur noch im Melanchthonhaus in Bretten zu bekommen,
fiir 5,00 €!

Da die Entscheidung fiir Melanchthon Pfingsten 2009 gefallen
war, konnte ich mich im Urlaub auch in Bretten und Worms umse-
hen und versuchen, mich mit Melanchthon vertraut zu machen.

Wie durchaus schwierig das dann werden kann habe ich gemerkt,
als ich in einer Vitrine zwar eine Ausgabe des Catechismus puerilis
fand, ihn auch gern photographieren durfte durch die Glasscheibe
der Vitrine und aus der Bibliothek des Melanchthonhauses auch
unproblematisch eine Kopie der Schrift bekam; aber es existiert
keine deutsche Ubersetzung, jedenfalls ist er nirgends ediert:
Melanchthon geht also selbstversténdlich davon aus, dass Kinder
(noch nicht Jugendliche!) den Kinder(!)-Katechismus in lateini-
scher Sprache lesen — Globalisierung pur. Eine Ubersetzung des
Textes habe ich mir allein weder zugetraut noch zugemutet.
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Aus dem Urlaub zuriickgekehrt kam mir die Idee, Melanchthon
in der Schule mit Hilfe der von den Brettenern wegen ihrer Hass-
lichkeit vor die Kirche verbannten Statue vorzustellen: Melan-
chthon halt in der einen Hand eine Urkunde mit der Aufschrift
»Confessio Augustana 25. Junius 1530«, gewissermaflen gesiegelt
mit seinem eigenen Wappen; in der anderen halt er eine Bibel mit
dem den lesenden Betrachter auffordernden Zitat »Liebet euch
untereinander, Joh. XV, 12«. Dass der Bildhauer Melanchthon
gerade dieses Zitat dem Betrachter entgegenhalten ldsst, war fiir
die Kinder angesichts der Biographie Melanchthons evident; es
bedurfte keiner Erklarung oder gar Rechtfertigung.

Melanchthon »steht« auf Plato und Aristoteles, dazwischen liegen
Blitter. Auf einem der Blitter ist zu lesen »LOCI THEOLOGICl;
auf einem anderen »\GRAMMATICA GRAECA«.

Mit diesen Details ist Melanchthons Bedeutung gut zu »zeigen«
und zu erklaren.

Die Biographie des als Philipp Schwarzerdt in Bretten Geborenen
habe ich mit Hilfe der Wandbilder des Brettener Melanchthon-
hauses (aus der von Scheible erstellten Bildersammlung gut zu
photokopieren) und einer Bearbeitung der Wikipedia-Biographie
erzahlt; einer Schiilergruppe habe ich die Wikipedia-Bearbeitung
als Stillarbeit gegeben; sie sollten sie sich in meiner Abwesenheit
wegen meiner Teilnahme an der Melanchthon-Tagung der Leu-
corea im Marz 2010 erarbeiten.

Zusétzlich illustriert habe ich die Biographie mit der Abbildung
der Widmung Reuchlins in seiner Grammatik, die er Philipp bei
der »Humanistentaufe« geschenkt hatte.

Mit Hilfe der Abbildung von Melanchthons Wappen meine ich,
seine theologische Position angemessen dargestellt zu haben,
wenngleich Dr. Treu davor gewarnt hat, die Darstellung iiber zu
interpretieren: Eine Interpretation des Wappens aus Melanchthons
eigener Hand ist nicht Gberliefert.

Die Darstellung der Sophrosyne, die sich Melanchthon von Cra-
nach zur Illustration von Schulbiichern hat anfertigen lassen,
erschien den Schiilern so fremd, dass es dariiber zu keinem Ge-
sprach kam.

Zum Abschluss der Unterrichtseinheit habe ich die Schuler mit
dem Cranach-Gemélde von 1559 und den beiden Eintragungen
in das »Poesicalbum« konfrontiert, das Melanchthon in seinen
Hinden hilt: Cranach stellt Melanchthon als einen dar, der den
Betrachter einlédt, seine beiden ihm lieb gewordenen Texte zur
Kenntnis zu nehmen, ohne sich von Melanchthon »beeinflussen«
zu lassen: Melanchthon schaut den Betrachter nicht an, halt ihm
aber das Buch entgegen zum Lesen!

Durch dieses Gemélde wird noch einmal die Spannung deutlich
zwischen der Unscheinbarkeit der Person (»Erbsenkopfx, s. u.)
und seiner Bedeutung, die Cranach mit Hilfe des Mantels — fiir
den unterrichtlichen Zweck ausreichend — visualisiert hat.

Der Vergleich der beiden Texte eignete sich gut, der Bedeutung
des Begriffes »Demut« nachzugehen, natiirlich in Verbindung
mit der Rolle Melanchthons und also unter Riickgriff auf seine
Biographie. Dass das Poesiecalbum gewissermalien eine Erfindung
Melanchthons ist und in dem, was heute als »Freundschaftsal-
bum« (?) verbreitet ist, kaum mehr wiederzuerkennen ist, hat die
eine mehr und den anderen weniger beeindruckt, wohl aber, dass
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so ein Eintrag in ein Buch fir die Karriere damals wichtiger sein
konnte als ein Abschlusszeugnis der Universitéat.

NdoK und Melanchthon

Kinder zu gewinnen, bei der NdoK mit Melanchthon mitzuma-
chen, war eigentlich nicht das Problem, aber der eine war bereits
in seiner Heimatgemeinde engagiert und sein Freund fiel damit
ebenso aus. Aus einer Gruppe fanden sich dann 3 Siebentklassler
bereit, eine Szene zu gestalten und sie auch zu spielen.

Ich hatte ihnen als eine erste Idee das Wormser Reformationsdenk-
mal gezeigt und vorgeschlagen, einige der Figuren zum Leben
zu erwecken und miteinander ins Gesprach zu bringen. Darauf
konnten sie sich einlassen, und so entstand die Szene, die dann
in der Schlosskirche zu jeder vollen Stunde aufgefiihrt wurde:
Melanchthon, Luther und Friedrich der Weise unterhalten sich
(siehe die Photos bei www.ndok.de).

In Grundschulklassen wurde der Praeceptor Germaniae mit Hilfe
des Cranachschen Gemaldes von 1559 vorgestellt. Dass so ein
»Erbsenkopf« »Lehrer Deutschlands« sein soll, dass er mit einem
Titel gewlirdigt worden ist, der zuvor nur einem anderen beigelegt
worden sein soll, Hrabanus Maurus beinahe 750 Jahre zuvor, be-
eindruckt genauso wie klar ist, was auf dem einen Wandgemaélde
des Brettener Melanchthonhauses gezeigt wird: Der Stolz des
Grof3vaters liber seinen Enkel, der vorbeiziehende Scholaren mit
seinen Lateinkenntnissen beeindruckt. U. a. zu dieser Darstellung
sowie zur Biographie haben die Kinder dann eigene Arbeiten
gestaltet, diese sind in der Schlosskirche auf einem langen Tisch
ausgelegt worden; hier rachte sich, dass die Schlosskirche nicht
solche grofzligigen Gestaltungsmoglichkeiten bietet wie die
Oberkirche St. Nikolai.



Zur Ausgestaltung der Kirche und zur Préasentation der Schiler-
arbeiten:

Aus Bretten hatten wir den Satz Melanchthon-Plakate von 1997
mitgebracht und auf der einen Langseite in der Kirche aufgehéngt;
auf der anderen Seite eine Reihe von Postern: Reformationsaltar
der Stadtkirche St. Marien Wittenberg, Plakat zur ehemaligen
Dauerausstellung im Wittenberger Melanchthonhaus, Poster vom
Reformationsdenkmal in Worms, Diirers Darstellung der 4 Apo-
stel (Johannes soll die Ziige Melanchthons tragen) sowie als
weitere Schiilerarbeiten: Bewerbung a la Melanchthon, ein von
einem Fotofan angefertigtes Poster mit diversen Melanchthon-
Darstellungen. Dariiber hinaus war die Melanchthon Crunchy
Box entstanden sowie eine Freundschaftskiste und ein Melan-
chthonwdirfel.

Fiir die Spielszene der Schiiler hatten wir das Denkmal »Ein
feste Burg« aus Tischen aufgebaut und mit Melanchthons Satz
kommentiert: »Kein Bollwerk und keine Befestigung macht eine
Stadt stirker als gebildete, kluge und mit anderen Tugenden
begabte Biirger«, gesagt am 23. Mai 1526 in Niirnberg bei der
Eroffnung der Oberen Schule. Als Dekoration fungierte ein auf
eine groRe Leinwand projiziertes Photo des Wormser Denkmals;
ein Bastelbogen lieferte die Krone, die Friedrich der Weise ab-
gelehnt hat und die Rietschel ihm auf seinem Denkmal zu Fien
gestellt hatte.

Fiir den Fall, dass es mit der Spielszene der Schiiler nicht klap-
pen wiirde, hatte ich eine Szene entwickelt aus einer Begegnung
Luthers mit Melanchthon:, s. Clemen, Luthers Werke, Bd. 8,
S. 124, Nr. 3619. Melanchthon wurde von D. Drabo, dem Lei-
ter unserer ARU, gespielt, den Luther habe ich gespielt. Drabo
hat ein entsprechendes Kostiim besorgt, Talare halfen in beiden
Szenen zur Kennzeichnung Luthers; als Dekoration diente das
Foto Melanchthons vom Wormser Denkmal; Lutherbier und
ein entsprechendes Glas hatte ich aus Wittenberg mitgebracht;

Kreide und Tisch wurden durch Folie und Leinwand und einen
entsprechenden Stift ersetzt.

Ablauf der Nacht

Da die Schlosskirche selten belegt ist, konnten wir in den Tagen
zuvor unsere Materialien aufbauen und auslegen: Holzlatten mit
Angelsehne am Fenster befestigt dienten als Aufhénger fir Poster
und Plakate.

Auf der Empore hatten wir einen Fernseher aufgestellt. Dort
konnte man sich den Melanchthon-Film von 1997 ansehen, der
auch im Wittenberger Melanchthonhaus zu sehen war und der
vom RPI Karlsruhe mit Materialien versehen seit September
2009 beim RPI erworben werden kann. Vom BR hatten wir zwei
Sendungen auf CD-ROM,; die hatten wir als Horstation aufgebaut.
Die von den Schiilern hergestellten Objekte standen auf den als
Burg hergerichteten Tischen. Als Antependium fiir den Altar
hatten wir Melanchthons Wappen entsprechend vergrofert und
am Altar befestigt. Auf dem Altar haben wir mit Hilfe von Bibeln
die Logik des Wappens erklért.

Zu jeder vollen Stunde hat Dieter Drabo als Leiter der ARU die
Besucher begriiit. Es folgte die Szene Melanchthon — Luther.
D. Drabo hat nach dieser Szene die Schiler interviewt und ich
habe meinen Talar weitergegeben. Damit war die Uberleitung
zum 2. Akt geschaffen. Danach haben wir erklédrt, was man sich
anschauen und anhoren kann.

Wahrend der zweiten halben Stunde standen wir fiir Gesprache
mit Besuchern zur Verfligung.

Die Bilder auf www.ndok.de geben relativ gut die Stimmung
der Besucher wieder. Sie haben auch die Vorstellung der Kinder
aufmerksam verfolgt.

Pf. Christian Doerfel ist Religionslehrer in Cottbus.
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Sabine Meinig
Chanukka-Kalender

Vor zwei Jahren nahm ich mit einer sechsten Klasse zum ersten
Mal an einem Wettbewerb der Stiftung Senfkorn Pankow zum
Thema: ,,Glauben und Feste in den Weltreligionen* teil. Das The-
ma ,,Weltreligionen“ behandle ich jedes Jahr ausfuhrlich in den
sechsten Klassen und ich hatte spontan eine Idee fir die Teilnah-
me: die Gestaltung eines deutschen Chanukka-Kalenders (bisher
gibt es diese Kalender nur auf englisch oder hebréisch). Ich er-
zdhlte allen sechsten Klassen von dem Wettbewerb (samt den da-
zugehorigen Preisen) und eine Lerngruppe mit sechs SchiilerIn-
nen war auf Anhieb sehr motiviert und bereit, sich auch auf3erhalb
der Schule fiir dieses Projekt zu engagieren. Ich stellte ihnen als
Material zwei weiRe Tonkartons in DIN A 3 zur Verfugung fur die
Vorder- und Innenseite des Kalenders und gab ihnen meinen alten
englischen Chanukka-Kalender, (der bereits auseinander fiel), als
Vorlage. Sie hatten nun 3 Monate Zeit, selbststindig zu arbeiten
und trafen sich sowohl in den Ferien, als auch nachmittags oder
am Wochenende. Ab und zu fragte ich sie nach den Fortschritten,
aber sie brachten den Kalender nie mit, da er abwechselnd bei den
SchilerInnen zu Hause war.

Ich sah den Kalender erst am Abgabetag wieder (die Schiler hat-
ten aus Versehen nur das Coverbild fertig und die Innenseite ver-
gessen) und dann arbeiteten wir noch vier Stunden nachmittags an
der Innenseite, bis er fertig war. Wir erreichten damals den dritten
Platz und ich fand es schade, dass es als Lehrermaterial nur einen
deutschen Chanukka-Kalender gab. Also habe ich verschiedene
Verlage angerufen, einige hatten Interesse, aber den meisten war
allein die Produktion zu teuer. SchlieRlich fand ich doch noch
einen jiidischen Verleger, der von meiner Idee begeistert war.
Leider konnten wir unseren Schiilerkalender nicht 1:1 verlegen,
weil er mit Bunt- und Filzstiften gezeichnet war. Also haben wir
fur die professionelle Gestaltung zwei israelische Kiinstlerinnen
gewinnen konnen und der Kalender kann fiir 7,90€ beim Roman
Kovar Verlag bestellt werden (romankovar@t-online.de; ISBN
978-3-86577-033-2).

Letztes Jahr gab es wieder von derselben Stiftung einen Wett-
bewerb mit dem Thema ,,Néchstenliebe®. Ich hatte zwei sechste
Klassen zusammenlegen miissen, aber die Schiilerlnnen verstan-
den sich in dieser neuen Lerngruppe tberhaupt nicht und es gab
untereinander stdndig Streit. Als ich mit dieser Lerngruppe Uber
den Wettbewerb sprach, wollten alle mitmachen und am liebsten
einen Film drehen. Zuerst hatte ich keine spriihende Idee fir eine
Geschichte, weil ich nicht den ,,Barmherzigen Samariter neh-
men wollte. Da es gerade die erste Januarwoche war, fiel mir die
alte russische Legende vom vierten Konig ein. Ich verteilte den
Text an alle Schiilerlnnen und sagte ihnen, dass sie nun ein Rol-
lenspiel, Theaterstiick oder ein Drehbuch schreiben sollten und
ich ihnen bei der Durchftihrung helfen wiirde. Ich wollte ihnen
nichts ,,Fertiges* vorgeben, sondern sie sollten sich anstrengen
und ich traute es ihnen auch zu.

Nach zwei Wochen sprach mich ein Médchen an, das aus der
Kleingruppe (3 Médchen 6b) stammte, dass sie mit ihrer Freun-
din, die nicht bei Religion war, ein Drehbuch geschrieben hitte
und als Schauspieler nur Madchen aus ihrer Kleingruppe nehmen
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wirde. Von der Restlerngruppe der 6a kam gar nichts und ich
erwahnte auch nichts vom Beitrag der 6b. Bevor ich mir jedoch
das Drehbuch ansehen konnte, verletzte ich mir auf dem Heim-
weg mein Sprunggelenk und konnte vier Wochen lang nicht zur
Schule gehen. Der Abgabetermin riickte nédher und ich schrieb
von zu Hause eine Mail an die Schiilerin, die mir das Drehbuch
weiterleitete. Ich habe daran nur wenig korrigiert und es ihr zu-
riickgeschickt. Eine der Schiilerinnen hatte einen Onkel, der be-
reits Filme mit Jugendlichen gedreht hatte.

Ich wére gern bei den Dreharbeiten dabei gewesen, aber sie in-
formierten mich nicht iiber den Termin, sondern drehten eines
Samstag vormittags drei Stunden lang bei Minustemperaturen
und hohem Schnee.

Eine Woche spéter zeigten sie mir dann stolz den fertigen Film
und er war wirklich sehr gut geworden. Wahrend des Filmes
hatten die Schulerinnen das Drehbuch ihren spontanen Einfal-
len angepasst und im Abspann {iber ihre personliche Motivation
und ihr Befinden wéhrend des Drehs gesprochen. Dieser Wett-
bewerbsbeitrag erreichte den ersten Platz, weil die Jury iiber das
Durchhaltevermdgen der Schiilerinnen begeistert war, die sich
trotz widriger Umstidnde (Mobbing durch die 6a, Ausfall von der
begleitenden Lehrerin, Schnee und Eiseskélte) nicht unterkriegen
lieRen und trotzdem selbststandig ihren Beitrag geleistet haben.

Falls es dieses Jahr einen neuen Wettbewerb geben sollte, hat sich
von meinen vier sechsten Klassen eine Klasse bereits vormerken
lassen, die sehr gern Theater spielt oder auch einen Film drehen
mochte.

Sabine Meinig ist Religionslehrerin in Berlin.



Gudrun Meyer-Schaal

Die Homer-Grundschule Berlin und die Junge Gemeinde Ju-
terbog luften das Briefgeheimnis

,,Es war witzig und spannend®, notierte ein Teilnehmer des Ko-
operationsprojektes ,,Das bin ich wert®. Der ungewdhnliche An-
satz des Wetthewerbsbeitrags ist die Zusammenarbeit von zwei
Gruppen, die sich zuvor gar nicht gekannt hatten.

Nachdem sie Fotos voneinander ausgetauscht hatten, schrieben
sich 15 Kinder aus der 6a der Berliner Homer-Grundschule und
11 Jugendliche der Jungen Gemeinde Jiiterbog zunichst Briefe,
in denen sie sich gegenseitig einzuschatzen versuchten.

Dabei stellten sie schnell fest: ,,Was Paul iiber Paula denkt, sagt
mehr Gber Paul als tber Paula.”

Der rege Schriftwechsel miindete in ein ganztagiges Treffen in
Berlin. Die beiden Gruppen erkannten bald: N&chstenliebe be-
ginnt mit dem Kennenlernen. Schaut man genau genug?

Thre Erlebnisse und Ergebnisse haben die elf- und zwolfjdhrigen
Kinder aus Berlin sowie die 15-19jéhrigen Jugendlichen aus Ju-
terbog in drei Présentationsplakaten festgehalten.

Neues von Paul und Paula
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Die vielen kleinen aufgeklebten Briefchen enthalten Notizen zum
Thema. Gunther fordert: ,,Jeder muss jeden achten und akzeptie-
ren.“ Fredi meint: ,,Jeder geht anders vor, um jemandem ndher
zu kommen.*

Und Hannah stellt fest: ,,Jeder ist jedem mal fremd — und trotz-
dem kommen wir uns naher.*

Susanne Straf3burg ist Religionslehrerin an der Homer-Grundschule Berlin.

Gudrun Meyer-Schaal ist Journalistin und freie Mitarbeiterin der Stiftung
Senfkorn e.V.

Stiftung Senfkorn
Pankow
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Diakonische Projekte

Entsprechend dem Rahmenlehrplan der EKBO fiihren die Schiile-
rinnen und Schiiler in den Jahrgangsstufen 7-10 ein diakonisches
Praxisprojekt durch, d.h. sie gehen in diakonische Einrichtungen
und werden selbst helfend aktiv. Zahlreiche Lehrkréfte fuhren mit
thren Schiilerinnen und Schiilern solche Praxisprojekte durch,
durchaus auch in der Grundschule. Dabei haben sich unterschied-
liche Formen solcher Praktika bewéhrt: das Hospitationsprakti-

Marianne Kothé

Wenn Anna-Clara und Antonia im Seniorenheim Domicil
Brunhilde Borchardt besuchen wollen, ist das fir die beiden
Sechstklasslerinnen fast schon Routine. Sie kennen sich aus im
Heim, wissen, wo und wem sie Bescheid sagen miissen, um zu
der 90jdhrigen Dame zu gelangen. Nein, schrumpelig sei die
iiberhaupt nicht, sagt Anna-Clara, im Gegenteil!

Frau Borchardt habe gerade ein Buch iber ihren Mann geschrie-
ben und mache bei fast allen sportlichen Aktivitaten im Alten-
heim mit. Die Bewunderung in der Stimme der 11j&hrigen ist
nicht zu iiberhdren.

Im Rahmen des Projekts sind einige solcher Besuchspaten-
schaften entstanden. Das Domicil hatte die Idee eines gene-
rationsubergreifenden Projekts im Herbst 2008 an die Schule
herangetragen und dort schnell kooperationsbereite Lehrerinnen
gefunden.
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kum (Besuch einer Einrichtung ohne selbst aktiv zu sein), Ein-
tages- und Mehrtagespraktikum (Schiilerinnen und Schiiler sind
dabei helfend aktiv), kooperative Projekte (Kooperationen von
Schule und diakonischen Einrichtungen) und Langzeitpraktika
(Begleitung einzelner Personen oder Einrichtungen Uber einen
langeren Zeitraum, z.B. ein Schuljahr).
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Barrierefrei - ein generationsubergreifendes Projekt fir Men-
schen zwischen 11 und 91

Im Frihling dann trafen sich die 25 Schiilerinnen und Schiiler
erstmals mit den Heimbewohnern. Die Kinder zeigten ihre
Schule — und ein kleines Theaterstiick. Thema: ,,Monster trifft
Alien* — die szenische Darstellung wechselseitiger Vorurteile.
Im Sommer luden die Senioren zu Plausch, Diskussion, Theater
und Musik. Eine Schilerin beschreibt ihr Verhaltnis zu einer
alten Frau am Ende des Projektes so: ,,Inzwischen fiihlen wir
uns beide so, als ob sie meine Berliner Oma wére.“ Aus einem
Projekt sind Beziehungen geworden.

Susanne Schlingmann ist Religionslehrerin an der Ev. Grundschule Pankow.
Am Projekt beiligt war auch die Vikarin Julia Daser.

Marianne Kothé ist Mitglied des Kuratoriums der Stiftung Senfkorn.



Elke Heymann

Wir, die Schiilerinnen und Schiiler der Religionsgruppe des Han-
nah-Arendt-Gymnasiums Berlin, sammelten gleich am ersten
Tag viele gute Eindriicke vom Johannestift.

Gleich zu Anfang bekamen wir durch den Film ,,Jeder Tag z&hlt“
Einblicke in das Leben von vielen Bewohnern des Johannesstifts,
wie zum Beispiel der Rollstuhlfahrerin Edda Zille.

Nach der Zimmerverteilung, der Orgelfithrung durch Herrn Hem-
pel und dem Mittagessen erkundeten wir bei der Stiftsrallye das
fiir uns iiberraschend groBe Gelidnde, das wir nach der Kirchen-
besichtigung auch vom Kirchturm aus bewundern konnten. Zwar
regnete es wihrend der Rallye, aber da es ansonsten warm war,
storte uns das nicht, zumal der Regen bald wieder aufhorte.

Wihrend Herr Korb die Auswertung der Rallye vornahm, sahen
wir uns den Film ,,Apfelsinen in Omas Kleiderschrank* an, der
von einer alten Dame handelte, die vor einigen Jahren an Alzhei-
mer erkrankte, und von ihrem Enkel, der sich rithrend um seine
Oma kiimmerte.

Vor dem Abendessen nahmen wir an einem Gottesdienst in der
Stiftskirche teil. Nach dem Abendessen sprachen wir noch einmal
Uber den Tag und verbrachten dann einige Zeit im Schwimmbad.
AnschlieBend sahen sich einige noch das Fuball-WM-Spiel an.

Am Dienstag gingen wir nach dem Friihstiick zur ,,Alten Wasche-
rei”, wo Claudia Lindner und Detlef Cleinow von dem Projekt
,.Kinder befliigeln* uns mit ihrer Arbeit bekannt machten und uns
dann in unsere Dienste einwiesen. Unsere Arbeit bestand darin,
Wertmarken abzustempeln, Flyer zu verschicken und aus dem
Aus- und Einrdumen der Lagerhalle fiir das Familienfest, welches
jedes Jahr im Johannes-Stift grof3 gefeiert wird.

SchlieBlich gab es Mittagessen, nach dem wir frei hatten, da wir
bereits am Vormittag die Arbeit fiir den ganzen Tag geschafft hat-
ten. Kurz danach trafen wir uns vor dem Hallenbad und gingen
schwimmen. Den Rest des Dienstags hatten wir unsere wohl ver-
diente Freizeit.

Am Mittwoch bestand unsere Arbeit darin, dem therapeutischen
Reitprojekt ,,Ira“ zu helfen.

Wir hatten die Aufgabe, die Koppel abzuédppeln und die Weide
vom giftigen Jacobskreuz-Kraut zu befreien, das die Pferde krank
macht.

Zur Belohnung fiir die beiden Arbeitstage sind wir nach dem Mit-
tagessen mit den von Herrn Korb organisierten Fahrradern ins
Havelheim gefahren. Dort haben wir in der Havel gebadet und
Bratwurst mit Pommes gegessen. Um etwa 17.30 Uhr sind wir
wieder ins Johannesstift gefahren. Gleich danach sind wir noch
einmal ins Hallenbad gegangen. Um 20.00 Uhr war Schluss mit
Baden, und wir hatten noch eine halbe Stunde, um uns auf das
Deutschlandspiel vorzubereiten. Um 20.30 Uhr haben wir uns
alle in der ,,FuBballkneipe* getroffen und das Spiel Deutschland
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Ein diakonisches Projekt im Johannesstift

gegen Ghana angesehen.

Am Donnerstag haben wir uns mit Bewohnern des Johannesstifts
getroffen und konnten Gespréiche mit Rollstuhlfahrern, einem Er-
zieher einer Jugend-WG und vier Senioren fithren. Sie erzdhlten
uns von ihrem Leben im Stift und ihrem Alltag. Dies gab uns
einen guten Einblick in ihre Tétigkeiten und die Art, wie sie im
Johannesstift leben.

In den beiden Arbeitstagen haben wir den Menschen im Johan-
nesstift geholfen und uns mit ihnen beschaftigt. Die Arbeit war
fir uns sehr interessant, auch wenn wir uns am Ende immer auf
unsere Freizeit freuten.

Wir haben uns in den vier Tagen sehr wohl gefiihlt und kénnen
uns nun gut vorstellen, warum die Menschen so gerne im Johan-
nesstift leben.Vor allem aber beeindruckten uns seine netten, lie-
benswerten Bewohner.

Elke Heymann ist Religionslehrerin am Hannah-Ahrendt-Gymnasium Ber-
lin.
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Marlies Lutz

Kooperation im Religionsunterricht mit der Schule am Park (For-
derschule fiir geistig Behinderte) und der Peter-Witte-Grundschu-
le in Berlin-Reinickendorf.

Anliegen dieses Kooperationsmodells ist das gemeinsame Ler-
nen von Grundschiilern und Forderschiilern.

Ruckblick - Wie alles begann

Die Idee zur Kooperation wurde initiiert seitens zweier Kollegen
aus oben genannten Schulen, die miteinander in Kontakt standen
und woraus sie die Idee fir einen integrativen Religionsunter-
richt entwickelten, konkretisierten und in die jeweiligen Schulen
transportierten.

Besonders die Vorbereitungsphase der beteiligten Lehrer nahm
eine sehr wichtige Funktion ein. Wir schufen einen Rahmen, in
dem die Schiiler sich begegnen sollten. Diesen Rahmen préazise
zu beschreiben, war immens wichtig, um eine positive Atmo-
sphére zu schaffen.

Handlungsgrundlage

Unsere padagogische Leitlinie bei diesem Projekt lautete: Jedes
Kind kommt zu seinem Recht! Innerhalb des von uns iiberleg-
ten Rahmens sind Uber unterschiedliche Begegnungsanlasse fur
Schiiler mit und ohne Behinderung Méglichkeiten zu schaffen,
sich kennenzulernen, miteinander titig zu werden, gemeinsam
und voneinander zu lernen, was zu einer gegenseitigen Beach-
tung und im gunstigsten Fall zu wechselseitiger Wertschétzung
fuhren kann.

Begegnungsanlasse:

e die RegelmidBigkeit gemeinsamen Unterrichts,

e gemeinsame Unterrichtsplanung und -vorbereitung, wobei
die vorrangige Zustandigkeit jedes Lehrers fiir die eigene
Klasse erhalten bleibt, d.h. bzgl. organisatorischer Mafinah-
men oder der Vorbereitung modifizierter Materialien.

e Gemeinsame Verantwortung und Zustandigkeit.

Der Unterricht sollte allen Kindern gerecht werden — keiner wird
hierbei ausgeschlossen. Sehr sorgfiltig musste gepriift werden,
welche Unterrichtsinhalte geeignet sind, um sie auf den unter-
schiedlichsten Abstraktionsebenen anbieten zu kdnnen — auch fiir
leistungsstarke Schiiler.

Unser Ziel war ein regelméBiges 14tétiges Treffen, was aufgrund
von Feiertagen nicht immer moglich war. Aus psychologischer
Sicht sprechen viele Griinde fir eine ganzheitliche Vorgehens-
weise bei der Vermittlung des Lerngegenstandes. Dies haben wir
bei unserer Themenwahl beriicksichtigt und waren der Meinung,
dass nicht nur geistig behinderte Schiiler, sondern auch Grund-
schiiler ein ganzheitliches Lernkonzept benétigen. Damit wollten
wir Pestalozzis Forderung des Lernens mit Kopf, Herz und Hand
um die Dimension des ,,Bauchlernens® ergdnzen. Es missen
Lernsituationen geschaffen werden, in denen sich lernen lustvoll
vollziehen kann; damit das ,,Bauchlernen* beriicksichtigt werden
kann.
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,.Wir sind anders als ihr! Na und? Das macht das Leben bunt!*

Die Schuler

Es nahmen 12 Schiiler aus der Grundschule daran teil, die in ei-
nem Alter von 12 bis 13 Jahren waren.

In der schulorganisatorischen Konsequenz der Forderschule ist
zunichst die geringe Klassengrof3e von sieben Schiilern augen-
fallig, dies ist jedoch notwendig, da eine personliche Zuwendung
und Hilfestellung fiir den einzelnen Schiiler und den verschiede-
nen Lerntemperamenten sonst nicht moglich wire.

Die Klasse kann insgesamt als freundlich und lernwillig bezeich-
net werden, immer offen fiir neue Unterrichtsinhalte und somit
neugierig auf die Schuler der Grundschule.

Auswahl des Unterrichtsthemas

Oben genannte Uberlegungen fiihrten zu einem Thema, das wir
»Anderssein® nannten. Aus dem Ansatz des ganzheitlichen Ler-
nens ergibt sich die Konsequenz, Situationen zu schaffen, in de-
nen Lernen lustbetont erfolgen kann. Das bedeutete einen Aufbau
von Spannung, das Wecken von Neugier, die Bereitstellung von
als angenehm empfundenen Materialien.

Ausgangspunkt der gemeinsamen Unterrichtseinheit stellte ein
Lied dar: ,,Im Land der Blaukarierten* - das Lied vom Anderssein
von Klaus Hoffmann (Text im Anhang).

Der gemeinsame Unterricht

1. Stunde

Die erste Begegnung fand im Forderzentrum statt, um den Schii-
lern zunéchst nur neue Kinder zuzumuten und nicht auch noch
einen neuen Ort. Die Neugier war auf beiden Seiten sehr grof? und
die Anspannung, besonders bei den Grundschiilern war spiirbar.
Was erwartet sie? Sie sind sehr sorgféltig von ihrem Religions-
lehrer vorbereitet worden, jedoch erweist sich die personliche
Begegnung als vollig neue Situation.

Wir setzten uns in einen groflen Kreis, so dass jeder jeden sehen
konnte und erdffneten die Runde mit sehr freundlichen Begrii-
Bungsworten des Klassenlehrers. Die Schiler wurden bewusst
klasseniibergreifend gesetzt, damit gleich ein personlicher Kon-
takt stattfinden kann.

Danach wurden alle Schiiler aufgefordert, sich vorzustellen, je-
doch nicht nur mit ihrem Namen, sondern mit einem Zusatz, was
sie ,,gut” konnen oder sie auszeichnet. Da die Forderschiiler sich
zum Teil nonverbal verstdndigen miissen, wurde diese Art ge-
wihlt, um Allen die Gelegenheit der Prisentation zu geben. Bei-
spiel: Ich heife Peter, bin zehn Jahre alt und kann besonders gut
frohlich sein. Fiir die Forderschiiler gab es dazu eine Geste, die
diesen Zusatz verstérkte oder auch ersetzte. Diese Art der Vorstel-
lung wurde im Vorfeld von den Forderschiilern getibt.

Diese Vorstellungsrunde nahm die ganze Unterrichtsstunde ein.
Aufgrund der Gesten wurde die Atmosphdre zusehends entspann-
ter, frohlich und offener — besonders von Seiten der Grundschii-
ler, die sehr schnell ihre anfingliche Scheu verloren.

Am Ende der Stunde wurden die Grundschiiler gefragt, was
»anders® sei und sie antworteten sehr bewusst, sehr positiv und



keineswegs herablassend. Im Gegenteil, sie akzeptierten die For-
derschiiler als Mitschiiler, die eben etwas ,,anders* sind, aber an-
sonsten ganz ,,normal* wie sie.

Wir stellten das Lied vor und machten erste Ansitze, es gemein-
sam zu singen.

Die erste, mit Spannung erwartete Stunde war nun voriiber und
hinterliefl ein Gefiihl bei allen Schiiler, aber auch Lehrern, eine
Vorfreude, die uns mit Ungeduld die nichste Stunde erwarten
lieR.

2. Stunde

Wir trafen uns in der Grundschule. Wie verabredet, zeigten uns
die Grundschiler — in kleine Gruppen aufgeteilt — ihre Schule.
Das war natiirlich besonders fiir unsere Schiiler eine vollig neue
Situation. Sie sind ihre kleine Schule gewohnt, die von der Schii-
lerzahl Uberschaubar ist. In der Grundschule gibt es viel mehr
Schiiler und ganz andere Raumlichkeiten. Sie schauten sich alles
sehr neugierig an, waren aber zum Teil auch von der Fiille der
Eindriicke uberfordert. Die Grundschiiler haben sich sehr viel
Miihe gegeben, die Fithrung mit dem Lehrer sehr gut vorbereitet,
so dass die Forderschiiler einen guten Eindruck gewinnen konn-
ten. Gegen Ende der Stunde trafen wir uns wieder im Kreis und
lernten weiter gemeinsam das Lied. Im gelenkten Nachgespréach
wurden die Forderschiiler befragt, was an dieser Schule anders
sel.

Die Grundschuler wurden immer offener und vertrauter mit den
Forderschiilern, anfangliche Scheu ist fast vollig gewichen, der
Umgang miteinander selbstverstandlicher. Dies spirten natirlich
auch die Forderschiiler und ,,blithten‘ immer mehr auf.

Unkontrollierte Bewegungen sowie Ausrufe seitens eines Forder-
schiilers wurden nun nicht mehr erschrocken kommentiert, son-
dern gelassen akzeptiert und keinesfalls abfallig bemerkt.

AbschlieBend zur zweiten Stunde kann festgestellt werden, dass
der Umgang der zwei Klassen harmonisch und freundschaftlich
war.

3. Stunde

Die Grundschiiler kamen in die Férderschule. Diese Stunde stand
wieder im Zeichen der Vorstellung der Schule. Die Forderschii-
ler waren gut vorbereitet worden und mit Bildkarten in der Hand
zeigte jeder Schiler einen Teil der Schule. Man muss sich das
folgendermaflen vorstellen: Schiiler A zeigte die Turnhalle, das
Schwimmbad und die Kiiche. Schiiler B zeigte den Snoezelraum
und die Gemeinschaftshalle. Schiler C zeigte den Schulhof. So
konnte sich jeder Schiler auf einen kleinen Bereich konzentrie-
ren und den Grundschiilern ein wenig — wenn moglich — erzéh-
len. Die Gruppen der Grundschiiler ,,wanderten“ von Gruppe zu
Gruppe, bis sie am Schluss die Schule kennen gelernt haben.

Diese Stunde war besonders fiir die Grundschiler spannend und
in unserem Schlusskreis waren sie nun sehr gespréachig. Der Um-
gang mit den Forderschiilern war entspannt und wurde im Laufe
der Zeit immer nattrlicher.

Auf die direkte Frage, was denn anders sei an der Forderschule,
wurde stark der Unterschied reflektiert und positiv dargestellt.
Der Abschlusssatz einer Schilerin lautete folgendermaRen: ,,Hier
mochte ich auch zur Schule gehen, man kdnnte doch hier alle

zusammen unterrichten®.

Wir sangen wieder unser Lied und begannen ein Unterrichtsge-
sprach tber den Inhalt des Liedes in Bezug auf die aktuelle Er-
fahrung.

4. Stunde

Diese Stunde stand im Zeichen des gemeinsamen Tuns. Gemein-
sam heif3t in diesem Fall auch bewusste Vermischung der Grup-
pen — was aber auch gar kein Problem war.

In dieser Stunde tuschten die Schiiler gemeinsam weille Tiicher,
die zur jeweiligen Strophe des Liedes passten: Blaukariert, rotge-
fleckt, gelbgepunktet usw.

Diese Aufgabe machte allen Schiilern sehr viel SpaB, da sie von
allen zu bewaltigen war. Der starke handlungsorientierte Faktor
dieser Stunde sprach natiirlich besonders die Forderschiiler an,
aber auch die Grundschuler hatten viel Freude daran.

Bemerkenswert war im Laufe der Stunde, dass die Grundschiiler
den Forderschiilern selbstverstandlich halfen, da einige Handgrif-
fe schwierig waren. Dies zu beobachten, war fiir die Lehrer eine
groRe Freude und bestérkte uns in unserer Idee des gemeinsamen
Unterrichts.

Am Ende dieser sehr schonen Stunde waren die Ergebnisse grof3-
tenteils sichtbar und zur Freude aller bereits zur nachsten Stunde
verwendbar.

5. Stunde

Unterricht in der Forderschule

Nun gab es gar keine Unterschiede mehr — die Grundschuler be-
nahmen sich selbstverstindlich in der Forderschule, waren auf-
merksam und nicht mehr abgelenkt von den vielen Andersartig-
keiten einer Forderschule.

In dieser Stunde wurden die Umhéange bewundert und anschlie-
Rend benutzt.

Das Lied wurde nun nicht mehr nur gesungen, sondern die ein-
zelnen Strophen dazu gespielt. Diese kognitive Leistung wurde
von den Grundschilern sehr gut umgesetzt und sie ,,nahmen* die
Forderschiiler mit. Natiirlich wurde geholfen, an die Hand ge-
nommen, erklirt und geduldig wiederholt.

6. Stunde

Die Abschlussstunde — das Schuljahr geht zu Ende

In dieser Stunde trafen wir uns auf neutralem Boden, in der Mitte
der beiden Schulen in einem Park. Jede Klasse brachte etwas mit
— Kekse, Eis und Getrinke.

Die Schiiler spielten miteinander und es zeigte sich wieder, wie
sehr sie Rucksicht aufeinander nahmen.

Bei dem Spiel ,,Der Plumpssack geht um* waren natirlich die
Grundschiiler wesentlich schneller, jedoch spielten sie dies nicht
aus und zeigten keinerlei Uberlegenheit.

Der Abschied war traurig und die Schiiler verabschiedeten sich
voneinander mit der Hoffnung, dass das Projekt im néchsten
Schuljahr weiter geht.

Fazit der Kooperation:
Wir haben die Erfahrung gemacht, dass alle Kinder von dieser Art
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des Unterrichts und des Schullebens profitieren. Die Schiiler ler-
nen, dass Menschen unterschiedlich sind und ihre individuellen
Starken und Schwéchen haben.

Eine Schul- und Lernatmosphire, die Unterschiede zulésst, sie
sogar ausdriicklich anerkennt, ist Grundlage fiir erfolgreiches
Lernen.

Diese gegenseitige Akzeptanz ist weiterhin eine wesentliche Vor-
aussetzung fur eine Gesellschaft ohne Ausgrenzung.

Marlies Lutz ist Sonderpddagogin in der ,,Schule am Park“ in Berlin-Rei-
nickendorf, Projektkollege ist Axel Schulz von der Peter-Witte-Grundschule
Berlin-Reinickendorf.

Das Lied vom Anderssein

Im Land der Blaukarierten

sind alle blaukariert,

doch wenn ein Rotgefleckter sich mal dorthin verirrt,
dann rufen Blaukarierte:

,Der passt zu uns doch nicht!

Er soll von hier verschwinden, der rotgefleckte Wicht.*

Im Land der Rotgefleckten

sind alle rotgefleckt.

Doch wird ein Griingestreifter in diesem Land entdeckt,
dann rufen Rotgefleckte:

,Der passt zu uns doch nicht!

Er soll von hier verschwinden, der griingestreifte Wicht.*

Im Land der Griingestreiften

sind alle gringestreift.

Doch wenn ein Blaukarierter so etwas nicht begreift,
dann rufen Grungestreifte:

,Der passt zu uns doch nicht!

Er soll von hier verschwinden, der blaukarierte Wicht.”

Im Land der Buntgemischten

sind alle buntgemischt.

Und wenn ein Gelbgetupfter das bunte Land auffrischt,
dann rufen Buntgemischte:

»Willkommen hier im Land!

Hier kannst du mit uns leben, wir reichen dir die Hand.*
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Adele Fichtner

Was verbindet uns Menschen untereinander: jung und alt, reli-
gi0s und jeder Religion fern, stark und schwach, fest im Leben
stehend und nicht mehr am gesellschaftlichen Leben partizipie-
rend? Wie lehrt und lernt man Gewaltlosigkeit und wer ist verant-
wortlich fiir die Erziehung junger Menschen zu mehr Empathie,
Nichstenliebe, diakonischem Handeln — also zu mehr sozialen
und emotionalen Kompetenzen?

Dies sind zwei jener Fragenkomplexe, die in unserer Schule,
dem Immanuel-Kant-Gymnasium in Lichtenberg, bei der Vor-
bereitung auf die jahrlich stattfindende Friedensdekade im Reli-
gionsunterricht seit Jahren behandelt werden. Zahlreiche Unter-
richtsstunden werden genutzt, um Materialien zum Thema Krieg
und Frieden zu sammeln. Anhand von Texten groBer Literaten,
Philosophen, Theologen und Schriftstellern der Bibel lernen wir
verschiedene Perspektiven von der Antike bis in die Gegenwart
kennen und nutzen diese schlieflich als Diskussionsgrundlagen.
So manche Vorlage wird sinngetreu verandert, gekiirzt, neu inter-
pretiert und oftmals entstehen ganz neue eigene Texte von Schii-
lern und Schulerinnen.

Die Begeisterung fur dieses Thema und die vielen gelungenen Re-
sultate der eigenen kreativen Arbeit bestarkten die aufkommende
Idee, einen eigenen Beitrag fiir mehr soziale Gerechtigkeit, Frie-
den und Né&chstenliebe vor Ort zu leisten — Kultur des Helfens vor
unserer Tir. Der Kontakt zur Obdachloseneinrichtung ,,MUT zur
Nachbarschaft” in unserem Kiez war schnell hergestellt, wir spra-
chen mit Betroffenen, Mitarbeitern der Einrichtung, Kolleginnen
und Kollegen unserer Schule und der Schulleitung. Die Fachbe-
reiche Kunst und Musik wurden involviert und nach mehrwochi-
ger intensiver Arbeit présentierte sich das Ergebnis: die Benefiz-
veranstaltung fir MUT — Gesellschaft fir Gesundheit mbH.

Seit vier Jahren nun fillt sich die Erloserkirche in Rummelsburg
bei diesem Ereignis; inzwischen gibt es eine treue Fangemeinde,
auch ehemalige Schiiler kommen und warten voller Spannung,
was wohl in diesem Jahr erarbeitet wurde. Uber 700 Euro spen-
dete das Publikum in diesem Jahr fir Obdachlose in unserem Be-
zirk und wirdigte auf diese Weise die grofRartigen Leistungen der
Mitwirkenden.

Warum freuen sich die Schiilerinnen und Schiiler jedes Jahr er-
neut auf diesen Abend?

Karola: ,,Jedes Jahr im November an einer Veranstaltung zu-
gunsten Obdachloser teilzunehmen, beschéftigt mich innerlich.
Mich macht es glicklich und ich fuhle mich in dieser Zeit pu-
delwohl. Die Texte, die wir erarbeiten, umschreiben, ausdenken,
erweitern unseren Horizont. Wenn dann die Reden gehalten wer-
den, in denen aufgezdhlt wird, was alles vom Geld des letzten
Jahres gekauft wurde, springt der Stolz aus meiner Brust. Es ist
ein wunderschones Gefiihl, welches mich schon meine gesamte
Schullaufbahn am Kant-Gymnasium begleitet. Und es tragt Jahr
fur Jahr mehr Friichte*.

Katrin: ,,Jedes Mal aufs Neue ist es fir mich eine Freude und
Ehre, an dieser Veranstaltung teilzunehmen. Freude bedeutet fiir
mich, anderen zu helfen und nicht immer nur an sich zu denken.

erfahrungen

Diakonisches Lernen und Handeln in der Schule

Fiir mich ist es eine Moglichkeit zu helfen, denn, wollen wir Frie-
den, miissen wir alle etwas dafiir tun®.

Lennart: , Krieg bleibt immer gleich, es sind nicht nur die Bom-
ben, sondern auch: nichts zu wohnen geben, nichts lernen lassen,
kiindigen, diskriminieren, Leidende iibersehen..., Frieden kann
und muss jedes Mal neu geschaffen werden. Eigene Taten konnen
einem anderen Menschen neue Hoffnung schenken*.

Sandra: ,,Die Tatsache, dass es mir gut geht, mochte ich nutzen,
um anderen zu helfen und um sie zu unterstiitzen. Spéater werde
ich ein soziales Jahr machen, um nicht nur mit Worten etwas zu
bewegen, sondern auch mit Taten®.

Diakonisches Lernen — welchen Nutzen haben wir davon? Betei-
ligte Schiilerinnen und Schiiler verraten uns ihre Erkenntnisse.
Dustin: ,,Das Lesen von teilweise komplizierten Fachtexten
ermoglicht mir das Interpretieren vieler Texte im Pflichtunter-
richt®.

Lisa: ,,Wenn wir fiir andere auf der Biihne stehen, bilden wir eine
Einheit. Das zeigt, dass Jugendliche nicht nur faul sind, sondern
sich auch sozial engagieren wollen. Wir sind Teil eines Ganzen.
Wir zeigen, wie ,,einfach® etwas beginnen kann. Dies ist fiir mich
eine intellektuelle Weiterbildung, die ich in anderen Lebenslagen
und ein Leben lang verwenden kann. Wenn wir élter sind, konnen
wir soziale Projekte weiterhin unterstiitzen.”

Thrang: ,,Hier ist man Teil von etwas Ganzem. Man merkt, wie
man sich weiterentwickelt. Vielleicht geht es bei diesem Lernpro-
zess nicht darum, das zu tun, was man gerade will, sondern das,
was man gerade tun muss. Alle Talente konnen entdeckt, gefor-
dert und eingesetzt werden und das hat Folgen.”

Franziska: ,,Das Gefiihl der Zusammengehorigkeit gibt es heute
nicht mehr so oft. Hier habe ich mir zum ersten Mal Gedanken
dariiber gemacht, dass ich nicht die einzige bin, die frither als
Kind schlimme Sachen erleben musste. Das war meine Motiva-
tion, in diesem Jahr mitzumachen. Nicht nur Kindern wird hier
geholfen, sondern auch Erwachsenen in Notsituationen. Die Be-
deutung dieser Veranstaltung fiir mich ist nicht nur, dass irgend-
welche Menschen Geld spenden, sondern wem da geholfen wird
mit allem, was dahinter steckt.”

Christin: ,,Wenn man sich ein wenig engagiert, und wir konnten
noch viel mehr machen, gibt man seinem Leben einen Sinn.*
Nicht nur die Schilerinnen und Schiler werden zu Botschaftern
des Friedens in dieser Stadt, hier an ihrem Ort, sondern alle, die
ihnen zuhdoren. Oft beginnt in diesen Momenten das Sicherinnern,
das Reflektieren eigenen Handelns, aber auch die Hoffhung in die
Zukunft. Viele Riickmeldungen und Danksagungen erreichen uns
und die Schiiler erkennen, dass sie Trost spenden konnten und
deutliche Zeichen gesetzt haben: Die Schutzlosen (Bedirftigen)
Ubersehen wir nicht. Durch ihr Engagement verbreiten sie Freude
und Mut zum Handeln. Es ist anzunehmen oder bleibt mindestens
zu hoffen, dass die Sehnsucht nach Frieden nie mehr aus ihren
Gedanken verschwindet, sondern stets wéchst und sie immer
wieder motiviert, etwas fiir die Schwicheren der Gesellschaft zu
tun.

Adele Fichtner, Religionslehrerin am I. Kant Gymnasium in Lichtenberg
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materialien

Projektprogramm an der Friedensburg-Oberschule

An der Friedensburg-Oberschule in Berlin fand vom 28.6.-2.7.2010 das Projekt ,,Spielend nach oben - oder alles verspielt?! 5 Tage {iber
Leistung-Sport, Glaube-Religion statt. Es wurde entwickelt von Anna Nguyen-Huu, Astrid Marhoff und Matthias R6hm. Schiilerinnen
und Schiiler aus der 8. und 9. Jahrgangsstufe nahmen daran teil. Ndhere Informationen zu den Materialien: m.roehm@akd-ekbo.de

Mo 28.6.2010 Leistung — eigene Erfahrungen

Zeit Verantwortlich Inhalt Material
09.00 Uhr ANg Wir und Orga (AG)

Zeiten, Exkursion am Do, Pausen
09.50 AM Vorstellungsrunde Lebensgefinhl

(Bilderkartei Kladow — AM): Bilder

Ende des Schuljahres, bald Ferien ...

dazusagen: Name, Klasse,

»Ich habe mir das Bild ausgesucht, weil ..."

Mit Ball die Reihenfolge bestimmen Ball

MR/ alle Geschichten (Bilder) zu ,Leistung”
Einzelarbeit: Wenn lhr das Wort Leistung hort,
woran denkt Ihr? Sucht ein (neues) Bild,
dass Ihr mit Leistung verbindet!
Kann positiv oder negativ sein ...
Partnerarbeit: Geschichte zum Bild erzahlen
=> jmd suchen, den sie nicht (so gut) kennen
4er Gruppen: die Geschichte des
anderen (!) erzahlen: 4 Geschichten,
entweder: mit Fokus auf zwei besonders
aussagekraftigen mit positiven oder
negativen Aspekten;
oder: Zettel mit Fragen austeilen: Zettel
woran liegt es,
- dass man etwas schafft?
- dass man etwas nicht schafft?
worauf kommt es dabei an, wenn man etwas
schaffen will?
Was spielt dabei eine Rolle?
Wann habt lhr Leistungsanforderungen von
aullen als gut empfunden, wann als Belastung?
Habt Ihr mal eine Leistung verweigert? Warum?
Wann habt lhr gerne etwas geleistet?
8er Gruppen: Plakate anfertigen

Plenum:
Was erwartet Gesellschaft, Schule,
Eltern...
PAUSE
12.00 MR Warm-up: Standbilder/Diashow
AM/alle Auswertung in Hinsicht auf Gefuhlswelten:

Was geht alles in Menschen vor, welchen Geflihle
konnen in der Situation vorkommen?

(nicht eigene Geflihle, sondern mogliche Gefihle
der Menschen in dem Bild!)

AM Roter Faden Rotes
Zusammenfassung Wollknauel
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Di 29.6.2010 Leistung und FulRball

Zeit

09.00

PAUSE
12.00

Falls noch
Zeit

Verantwortlich

MR

MR

MR/AG

MR/AG

MR
AG

Inhalt

Warm up — Vorstellungsrunde Vorname
+ etwas von WM 2010, das mit dem Buchstaben
des Vornamens beginnt

PP-Prasentation: WM Sidafrika

Bilder mit Eindriicken der WM, afrikanischen
Spielern in der Bundesliga, unterlegt mit Musik
(Waka Waka)

Kreisgesprach: Leistung, Traume,
was dafur tun...

Film: Soldout (ca. 30")
Einstieg: Was war eindrticklich im Film...
(moderiertes Kreisgesprach)

Ausgabe Arbeitsblatt (Situation jugendlicher
FuRballer in Ghana)- nochmal einige Sequenzen
ansehen; zum weiteren siehe Blatt

,Didaktische Impulse”

Illegal in Europa

Sequenzen des Films ansehen; zum weiteren
siehe Blatt ,Didaktische Impulse*®

Texte: ,Hauptsache raus aus Afrika“ und
~Ehrenkodex der FIFA®

Abschluss: Film — Der Ball (57)
Roter Faden
Zusammenfassung

Mi 30.6.2010 Vorstellung der drei monotheistischen Religionen

09.00

09.10

AM

AM

Kurze Einfihrung in das Tagesthema:
gemeinsam Grundlagen der drei
monotheistischen Religionen erarbeiten

um sich dann anzuschauen, was sie zum
Thema Leistung sagen.

Gegenstande auf einem Tisch in der

Mitte des Stuhlkreises:

Gegenstande, die in den Religionen eine
Bedeutung haben, Bilder mit typischen
Situationen, Postkarten ...

Jeder TN soll sich von den Dingen auf dem Tisch
einen aussuchen, der bekannt ist und erklart
werden kann, der neugierig macht....

oder auch zwei Ggstd, ein bekannter,

ein unbekannter

TN sollen lhren Ggstd vorstellen und werden
dabei von Leitung unterstitzt und erganzt.

Material

Beamer

Beamer

Arbeitsblatt

Rotes
Wollknauel

Tisch mit einer
grofden Zahl
von Gegenst.
aus Judentum,
Christent.

und Islam
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Zeit Verantwortlich Inhalt Material

10.10 AM Plenumsdiskussion: warum gibt es nach
Meinung der TN Religionen?
Warum glauben Menschen?

10.30 PAUSE
10.45 Die Religionen im Spiegel der Feste Material zu den
Arbeit in 3 Arbeitsgruppen: 3 Religionen

anhand von Material sollen die TN

die Grundzuge der Religionen Judentum (Passah),
Christentum (Ostern) und Islam (,Kleines Fest®/
Zuckerfest) vergegenwartigen, je ein Fest
kennenlernen und mit Hilfe verschiedener
Materialien auf einem Plakat einen

Raum zur Feier dieses Festes gestalten.

Dabei sollen sie sich den Raum mit Dingen
geschmuckt vorstellen, die aus der jeweiligen
Religion kommen (nicht wie beim
Kindergeburtstag...!)

Die Teamer unterstutzen die TN bei der
Information Uber die Religionen,

beantworten weiterfihrende Fragen

AM/alle Vorstellung der Plakate im Plenum.
Im Gesprach: Bedeutung von Festen im Leben
(Rituale, Freiheit vom Alltag, Aktualisierung
der Geschichte, ...)
Bedeutung der Religionen: Wiederaufnahme
der Diskussion vom Morgen
Thema Feiern und Thema Leistung:
gegensatzliche Momente im Leben

AM Roter Faden Rotes
Zusammenfassung Wollknauel
Reserve StralReninterviews: warum gibt es Religionen, Zettel mit
warum glauben Menschen an Gott? Fragen

Was wissen die Angesprochenen tber
Passah, Ostern, Ramadan?

(pro interviewgruppe nur eine Religion!)
Fotos machen (Handy): Bilder die etwas mit
Religion oder Glaube zu tun haben oder zu
tun haben kdnnten (auch assoziativ)

Do 1.7.2010 Exkursion Olympiastadion: Zusammenhang zwischen Ideologie — Sport — Leistung

09.00 - FUhrung durch das Olypiastadion:

13.00 NS-Architektur, Verquickung von Sport und
Krieg, Leistungsbereitschaft und Kampertum.
Besichtigung der Kapelle:
Motto: was hiilfe es dem Menschen, wenn er
die ganze Welt gewdnnen, aber nahme
Schaden an seiner Seele?
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Fr 2.7.2010 Arbeit und Leistung, Religionen und Leistung

Zeit
09.00

PAUSE
10.45

11.45

12.45

Verantwortlich
ANg

MR/alle

MR

alle

AM

Inhalt Material
Einflhrung zum Thema Arbeit Bilder, Ball
Arbeit und Lohn: Verhandlungen

Geschichte: Arbeiter im Weinberg:

Methode: Bibliolog

Ziel: Verhaltnis zwischen Arbeit,

Leistung und Lohn problematisieren:

was ist gerecht, welcher Lohn wird

als gerecht empfunden? ... Zettel

Bergwanderung, Intro

kurzes gemeinsames Intro und

Aufteilung in drei Gruppen,

die von je einer/m von uns gefuhrt werden.
Bergwanderung:

Uber vier Stationen wird in den
Kleingruppen durch das Schulhaus
~-gewandert®, die Gruppen bleiben an vier
Orten stehen und erzahlen sich Geschichten
zu einem vorgegebenen Thema, lesen eine
Geschichte aus der Bibel dazu und ziehen
aus einer vorbereiteten Auswahl einen Bibelspruch,
den sie fur sich deuten:

Berganstieg, Berggeschichten, Starkung
Auf dem Berg: Trost

Evtl kurz Spriiche austauschen und

darUber sprechen

Steine gestalten und Spruch darauf

schreiben:

Stein als Symbol des Berges und der

Bergwanderung, das sie fur sich von der

Woche mitnehmen kénnen. Spruch kann

Mut machen, Starkung oder auch Trost sein...

Roter Faden Rotes
Zusammenfassung Wollknduel

Auswertung gemeinsam mit TN
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Das Buch wendet sich an Kinder im Alter von 7 bis 12 Jahren.
Auf der Suche nach neuem Wohnraum fir seine Familie erkundet
Fred, die Fledermaus, die vier Kirchen der Evangelischen Ge-
meinde Prenzlauer Berg Nord.

Das ist die Rahmengeschichte des Buches.

Bewusst haben wir auf Fotos verzichtet und die Geschichte illus-
trieren lassen. Durch die Illustrationen werden besonders jiingere
Kinder angesprochen, wahrend éltere Kinder ein spannendes Le-
seerlebnis erwartet.

Fred trifft auf andere Tiere, die alle tatsdchlich in der Ndhe oder
innerhalb von Kirchengebauden anzutreffen sind. Sie dienen in
unserer Geschichte als Gespréchspartner fiir Fragen, die Fred bei
seinen Erkundungen bewegen.

Und er hat viele Fragen, weil er ein Neuland erkundet, den Kir-
chenraum. Und da entdeckt er Glocken, den Altartisch mit Bibel,
eine Orgel, Bilder, Skulpturen, Mosaiken, eine alte Turmuhr, er
erlebt einen Gottesdienst und eine Chorprobe.

Das Buch 14dt ein, sich konkret mit den Kirchen: Paul-Gerhardt-
Kirche, dem Projekt Stadtkloster Segen, der Gethsemanekir-
che und der nicht mehr sakral genutzten Eliaskirche mit dem
»MACHmMmit! - Museum fiir Kinder* zu beschaftigen.

Es kann aber auch fiir sich gelesen werden, weil es eine abge-
schlossene Geschichte enthalt.

In den Randspalten werden zu ausgewahlten Themen weiterfiih-
rende Informationen geliefert. Ein Lexikon am Ende des Buches
erklart wichtige Fachbegriffe.

Das Buch kostet bei Selbstabholung 4,50 €, bei Versand 6,90 €.

Corinne Diirr, Kitty Merseburger, Kai Fliedner und Beate KieBling sind die
Autoren des Kinderkirchenflhrers.

Christian Hannasky

Paul und die Weltreligionen ist eine Sachbuchreihe im Rahmen
des Projektes ,,Abenteuer Kultur - Mit Paul im Museum® der
Besucher-Dienste der Staatlichen Museen zu Berlin. Drei Ban-
de von Karin Schmidl, im Prestel-Verlag erschienen, liegen zum
Thema Islam, Christentum und Buddhismus vor.

Paul dient als verbindende Identifikationsfigur, der so auf kindge-
rechte, spielerische Art unbefangen die friedliche Begegnung der
Religionen erlebbar macht.

Was die Reihe flr die Hand der Religionslehrkraft interessant
macht, sind die Adressaten und die Orte, auf die sich die Texte
und Bilder beziehen. Die Reihe ist konzipiert fir Kinder und Ju-
gendliche, die nicht mit der jeweiligen Religion vertraut sind. Ih-
nen sollen Grundkenntnisse vermittelt werden, ohne die sie viele
Kunstwerke in den Museen nicht verstehen konnen. Gleichzeitig
sollen die Kunstwerke Interesse wecken, sich religidoses Basis-
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Corinne Durr, Kitty Merseburger, Kai Fliedner, Beate Kielling
Kinderkirchenfuhrer Fred Fledermaus

medien

wissen anzueignen. Die sachgerechten, anschaulichen Texte teils
in Dialogform, teils als Comic, teils erzdhlend, bieten sich so als
neutrale Texte fiir die gemeinsame Erarbeitung der Thematik mit
Partnern in Kooperationen und Projekten an und erleichtern die
Unterrichtsvorbereitung. Die illustrierenden Kunstwerke regen
an, sie in den Berliner Museen wie im Pergamonmuseum, im
Bodemuseum oder der Gemaldegalerie entdecken zu lassen. Das
Museum als neutraler Ort erleichtert die Begegnung und verrin-
gert deutlich die Hemmschwelle, sich an das Thema Religionen
heranzuwagen. Im Religionsunterricht gilt das fiir die jeweils an-
dere Religion entsprechend. Ein breites Flihrungsangebot des Be-
sucherdienstes untersttzt die Unterrichtsvorhaben. Ausfihrliche
Infos unter: www.mit-paul-im-museum.de.

Christian Hannasky ist Religionslehrer in Berlin.



Rickblick: MentorInnenkolleg 2010

Thema: Bibeltexte als fremde Welten lesen lernen — neue Bibel-
didaktische Uberlegungen in drei Anléufen.

Das diesjahrige Mentorlnnenkolleg fand vom 1. bis 5. Novem-
ber 2010 im Bildungszentrum des Bundes der EFG / Elstal statt.
Seit mehr als anderthalb Jahrzehnten finden diese Kollegs statt,
um sowohl die Qualitat des Religionsunterrichtes als auch die der
Mentorate zu stiitzen und auszubauen. Mentorlnnenkollegs sind
praxisorentiert, dienen der Kompetenzerweiterung der Mento-
rinnen und Mentoren und fiihren in gegenwirtige theologische,
philosophische und gesellschaftlich-politische Diskurse. Dreiflig
Teilnehmerinnen des Kollegs setzten sich mit folgenden Aspek-
ten ihrer Tatigkeit als Mentoren auseinander:

Welche Anderungen und neuen Herausforderungen kommen auf
ein Mentorat zu hinsichtlich des neu installierten Bachelor- und
Masterstudienganges an der Evangelischen Hochschule in Berlin
(EHB)?

Frau Prof. Dr. B. Zweigle machte deutlich, dass durch die Ver-
kiirzung der Praktika und durch das Hereinkommen der vormals
so benannten Gemeindepadagogen in die schulischen Praktika
erhebliche Mehrarbeit auf die Mentorlnnen zukommen wird.
Die moglichen Konsequenzen wurden intensiv hinsichtlich neuer
Chancen flr die Mentoratsarbeit diskutiert.

In dem diesjahrigen Kolleg wurde an drei prallgefullten Tagen
erneut theologisch gearbeitet.

Einen neuen Zugang zur Bibel tiberbrachte Herr Prof. Dr. S. Alki-
er, der mit seinem ,,semiotischen Schliissel zur Bibelexegese in
neue und hochspannende ,,Auslegungsweisen® fiihrte. In den ver-
gangenen Jahren arbeitete Alkier - Goethe Universitdt Frankfurt/
Main - an der Aufnahme zeichentheoretisch orientierter Ansitze
in die neutestamentliche Textinterpretation. Seine semiotisch-
kritische Exegese bleibt in der ,Erstheit der Lektiire - in der
Intratextualitét - zundchst ganz und gar beim Text, um dann den
Bibeltext extratextual, d. h. zum Beispiel in seinem historischen
Kontext, zu erarbeiten. Richtig spannend wird es, wenn ein Bi-
beltext dann mit anderen Texten intertextual zusammen gelesen
wird. So begeistert semiotisch-kritische Exegese fiir die Sinnen-
vielfalt eines Textes und macht Lust auf mehr und andere Lek-
taren.

In einem weiteren Arbeits-, Gedanken- und Gesprachsgang wies
Frau Prof. M. Kumlehn (Universitat Rostock) in ihrem Vortrag —
Biblische Textwelten als Moglichkeitsrdume erschlieen — darauf
hin, von welch zentraler Bedeutung es ist, biblische Texte einer-
seits und die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen andererseits
zusammenfliefen zu lassen, um dieses Zueinander als hermeneu-
tische ErschlieBungsmoglichkeit zu begreifen, die dem Bibeltext
seine Dignitat lasst.

Stellvertretend flir den erkrankten Herrn Prof. Dr. P. Miiller, stell-
te Frau C. Oswald (die Leiterin des Mentorenkollegs) den bibel-
didaktischen Ansatz Peter Miillers (,,Vom Lob der Ganzschrift*)
vor. Ausgehend von der Frage: ,,Wo kommt die Bibel im Alltag
der Schilerlnnen vor?* entwickle P. Miller insgesamt 6 ,,Bibel-
didaktische Leitsdtze®, anhand derer es zu einer Orientierung ge-
benden Begegnung zwischen dem ,,Viel-Stimmen-* oder ,,Erfah-
rungsbuch Bibel“ und den Erfahrungswelten der ,,Rezipienten*
der Gegenwart kommen kann. ,,\erstehensprozesse* zwischen
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Text und SchiilerInnen konnen sich ,,anbahnen®, die ,,sowohl den
Texten als auch den Rezipienten angemessen‘ sind. Konsequent
bringt P. Mller ,,Aktuelle Fragen“ mit ,,Biblischen Motiven“ im
»Verknupfungsbereich® zueinander und wirdigt so die Welt der
Lernenden heute mit den an Erfahrungen reichen und Halt geben-
den Altvorderen der Bibel. Wichtig ist, dass die zu entdeckende
Korrelation zwischen Bibel und Bezugswelten der Schiilerinnnen
nicht nur an einzelnen Bibelzitaten verortet werden sollte. Die Bi-
bel als Vielstimmenbuch mit ihren Querverbindungen auf weitere
Textstellen weist darauf hin, dass ein biblisches Rahmenwissen
im Religionsunterricht erarbeitet werden sollte. Dieser Rahmen
muss, damit er fiir die SchiilerInnen deutlich wird, im Zentrum
des Unterrichts stehen. Inhalte und Ziele des Lernens missen
demzufolge im Unterricht immer wieder auch fiir die SchiilerIn-
nen prasent gehalten werden.

An allen Aspekten des diesjahrigen MentorInnenkollegs werden
die Teilnehmerlnnen (bers Jahr an kleinen Studientagen weiter-
arbeiten - bis zum nédchsten fiinftagigen Wochenkolleg 2011.
MentorInnenrat - MIT (Sabine Barg, Maren Traxler, Bernd van Kann, Ste-
phan Junge, Jurgen Koitzsch)

20 Jahre Erziehung zur und in der Demokratie

Was in Berlin derzeit noch undenkbar erscheint, hat im Branden-
burgischen Teil unserer Landeskirche mittlerweile eine kleine Tra-
dition. Hervorgegangen aus dem Runden Tisch zur Wertebildung
fand am 23. November 2010 in der Staatskanzlei der Landesre-
gierung Brandenburg die zweite Tagung fiir Wertebildung in Ko-
operation von EKBO, GEW-Brandenburg und Erzbistum Berlin
statt. Eingeladen waren vor allen Dingen Lehrerinnen und Leh-
rer. Giinther Fuchs, Vorsitzender der GEW Brandenburg, Bischof
Dr. Markus Droge und Dr. Matthias Heinrich, Weihbischof des
Erzbistums Berlin, richteten Grulworte an die zahlreichen Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer. Sehr kurzfristig hatte der Minister-
président Matthias Platzeck abgesagt. An seiner Stelle sprach der
Bildungsminister Holger Rupprecht, der zugleich Schirmherr der
Tagung war, zum Thema ,,20 Jahre demokratische Bildung®. Die
mit dem fritheren Brandenburgischen Innenminister Jorg Schon-
bohm, Generalsuperintendentin Heilgard Asmus sowie Prof. Dr.
Dr. Richard Schroder, kontrovers besetzte Podiumsdiskussion
blickte zuriick auf 20 Jahre ,,Erziehung zur Demokratie* und
versuchte Perspektiven zu entwickeln.

Die intensivste Arbeit gab es in den Arbeitsgruppen am Nachmit-
tag, die nicht weniger prominent besetzt waren. In einer Arbeits-
gruppe waren z.B. alle bildungspolitischen Sprecherinnen der im
Landtag vertretenen Parteien dabei und die Teilnehmenden hatten
hautnah Gelegenheit, mit IThnen Perspektiven der Bildungspolitik
zu diskutieren. In anderen Arbeitsgruppen ging es u.a. um The-
men wie ,,Selbststdndige Schule — Partizipation in Bildungsein-
richtungen* sowie um ,,Leitmotive der Brandenburgischen Bil-
dungspolitik seit 1990“. (Schl)

Bildungsforum Internationaler Spielmarkt Potsdam

Thema 2011: Spielen beruhrt

Beriihrung steht am Beginn unseres Lebens und schon friih ha-
ben wir erfahren: Wer den Korper beriihrt, beriihrt auch unsere
Seele. Das Spiel ermdglicht die Riickgewinnung dieses Erfah-
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rungsspektrums. Sich ausprobieren, Wagnisse eingehen, sich auf
Experimente einlassen — Spielen bietet dafiir durch Regeln ge-
schiitzte Freirdume. Spiel mit Berithrung ermdglicht in Kontakt
sein sowohl mit einem Gegeniiber, als auch mit unseren ,,inneren
Welten®, unseren Gefiihlen, Gedanken und Erinnerungen. Kon-
taktaufnahme und Grenzerfahrung zwischen Innen und Aufen,
zwischen dir und mir eréffnet sich im Spiel. Kinder und Jugend-
liche werden sich und ihre Umwelt besser begreifen, wenn sie die
Maoglichkeiten haben, mit Kopf, Herz und Hand Themen unserer
Zeit zu berlhren.

Mit iiber 100 Praxisseminaren, Fachvortrigen und Workshops
ladt der Spielmarkt Potsdam am 6./7. Mai 2011 padagogische
Fachkrifte zur Weiterbildung nach Potsdam-Hermannswerder
ein: www.spielmarkt-potsdam.de. (Kummetat)

Kirche mit Kindern —,,Das sind wir*

Die Kirche mit Kindern hat viele Gesichter. Das spurt man deut-
lich, wenn man mit den Augen der Kinder schauen kann. Bis Ende
des Jahres 2010 sind etwa 2000 Kinder dem Aufruf, ihre Kinder-
kirche zu malen, gefolgt. Dabei zeigen die Kinder ihre Sicht auf
das Gebéaude der Kirche und besonders auch auf die ,,Kirche aus
lebendigen Steinen®. Die Szenografin Dimana Lateva inszeniert
die Blickweise der Kinder in einer Ausstellung in der Parochial-
kirche, die am Samstag, 21. Mai 2011, erdffnet wird. Die Ausstel-
lungserdftnung wird eingebettet in ein Bithnenprogramm, das der
Moderator des KiKa, Juri Tetzlaff, moderiert und einen Gottes-
dienst mit und fur Kinder in der Marienkirche.

Einen Vorgeschmack auf die Vielfalt der Bilder kann man schon
jetzt bekommen unter:
www.akd-ekbo.de/malaktion-kirche-mit-kindern. (Merkel)

Landesjugendcamp 2011

Unter dem Motto ,,das kannste glauben* wird es vom 17. — 19.
Juni 2011 am nordlichen Rand unserer Landeskirche in Grof3-
zerlang im Kirchenkreis Wittstock-Ruppin das diesjdhrige Lan-
desJugendCamp geben. Jugendliche ab dem Konfirmandenalter
sind eingeladen, miteinander ein Wochenende lang gemeinsam
zu leben: sich kennen zu lernen, zu diskutieren, Gottesdienst zu
feiern, zu chillen oder sich sportlich und kreativ zu betitigen, sich
zu informieren, zu singen und Musik zu machen oder (dazu) zu
tanzen und auch gemeinsam zu fragen und nach Antworten zu su-
chen. Jugendgruppen aus allen Teilen unserer Landeskirche, ob
aus Gemeinden, Religionsklassen in Schulen, aus Vereinen oder
Verbinden sind ausdriicklich eingeladen, sich nicht nur auf den
Weg in die nahezu unberiihrte Natur um Grof3zerlang zu machen,
sondern sich selber aktiv mit einzubringen. (Fast) jedes Angebot
ist willkommen. Ansprechpartner im Amt fir kirchliche Dienste
sind: Thomas Koch (030/3191 191 oder t.koch@akd-ekbo.de)
bzw. Landesjugendpfarrer Ekkehard Kirchner (030/3191 171
oder e kirchner@akd-ekbo.de) (Kirchner)
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FORTBILDUNGEN (Auswahl)

Referent: Dr. Hans-Jurgern Roéhrig, Bonn

Zeit: 17.02.2011, 9.00-16.00 Uhr
Ort: St. Paulus, Paulussaal,
Oldenburger Str. 45
10551 Berlin

Anmeldung: Bitte bis 07.02.2011
Tel. 030-32684143
andreas.hoelscher@erzbistumberlin.de

Referent: Rupert Prossinagg, Fortbildungstrainer Orbium Seminare Berlin

Zeit: 28.03.2011, 14.00-17.00 Uhr
29.03.2011, 09.00-16.00 Uhr
Ort: St. Paulus, Paulussaal,
Oldenburger Str. 45
10551 Berlin

Anmeldung: Bitte bis 14.03.2011
Tel. 030-32684143
andreas.hoelscher@erzbistumberlin.de

Referent: Prof. Dr.Stefan Schreiber, Augsburg

Zeit: 13.05.2011, 19.00-21.00 Uhr
14.05.2011, 14.00-18.00 Uhr

Ort: Pfarrei Mater Dolorosa, Gemeindesaal
Kurflrstenstr. 59
12249 Berlin

Anmeldung: Bitte bis 01.05.2011
Tel. 030-32684143
andreas.hoelscher@erzbistumberlin.de



FORTBILDUNGEN (Auswahl)

Leitung:  Matthias Réhm, Carsten Haeske

Leitung:  Jens Kramer, Cornelia Oswald Referenten: Generalsuperintendent Ralf Meister,
Zeit: 16.02.11, 10.00-15.30 Uhr Dr. Sénke von Stemm, RPI Loccum u.a.
Referenten: Bischof Dr. Droge, Ulrike Poppe u.a. Zeit: 25.02.2011, 15.00 Uhr-26.02., 16.00 Uhr
Ort: AKD Berlin Ort: AKD Berlin

Leitung: Jens Kramer

Referentin: Prof. Dr. Sabine Bobert, Kiel Leitung: Matthias R6hm, Maria von Fransecky
Zeit: 14.03.2011, 9.30-15.30 Uhr und Zeit: 04.04.2011, 10.00-15.00 Uhr

28.03.2011, 9.30-15.30 Uhr Ort: Ev. Gemeindezentrum Plotzensee
Ort: AKD Berlin Heckerdamm 226, 13627 Berlin

Leitung:  Jens Kramer, Ulrike Hausler, Eva-Maria

Kenngott, Dr. Viola Tomaszek . :
9 Leitung:  Sascha Gebauer, Michael Juschka

Ze't_: LA 9'30'16'00 oir Zeit: 11.05.2011, 16.00-18.00 Uhr und
ore LISUM Ludwigsfelde 18.05.2011, 16.00-18.00 Uhr
Ort: AKD Berlin
Leitung:  Karlheinz Horn, Thomas Koch, Cornelia Leitung:  Angela Berger
Oswald Zeit: 19.05.2011, 9.00-15.00 Uhr
Zeit: 12.05.2011, 15.00-18.00 Uhr Ort: AKD Berlin

Ort: AKD Berlin
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